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Abstract

Theme of Meaning in Education. — The specification of the term “meaning in education” is
connected to the contemporary determinate approach of values. The determination of the
education aims requires the permanent reflexion of the contemporary values. The formation of
values is done in the natural world not in the world of the objective science. That’s why it is
very important for education to concentrate to this area of life.
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Uvahy o cilech a smyslu vychovy jsou predeviim zamyslenim nad vyznamem
a smyslem, jaky ma vychova pro nasi ¢i jinou dobu. Vyznam a smysl vychovy, ktery by se
snad v kaZdodennim provozu zdal samoziejmym, se v reflexi Casto ukazuje jako spojeny
s Casové vymezenym horizontem hodnot, a to zplsobem, jak danid doba pojima svét jako
smysluplny celek fixujici a vysvétlujici, co se ukazuje jako prave prospésné.

Je tedy nutné, aby vychovatel pfi vymezovani svych vychovnych cili provadél ad hoc
reflexi a zhodnoceni daného stavu ,,véci lidskych* a aby pak z této reflexe usoudil na aktudlni
vyznam a smysl vychovy? A z ¢eho ma vychdzet v téchto reflexich, vzdyt i ony
pfedpokladaji jistd zobecnéni? Existuje urcity obecny ndvod jak takovou reflexi provadét? Jak
mame pro tuto situaci pfipravovat budouci vychovatele? Vzdyt nelze je ,,vybavit” jen ndzory
vychdzejicimi ze souc¢asnych zhodnoceni. Vime, jak mnoho se zménila skutecnost, stav ,,véci
lidskych®, tedy i stav hodnot za poslednich dvacet az padesat let. MiZeme piedpoklddat,
vzhledem ke stdle rychleji se proménujici skutecnosti, Ze v budouci dobé se muze tento stav
proménovat mnohem rychleji. Tedy, jak mdme vychovdvat studenty pedagogiky jako budouci
ucitele, ktefi budou takto ptsobit i dvacet az Ctyticet let po svém absolutoriu?

Jan PatocCka vidél jako feSeni vyuziti filosofie, kterd umoziuje ndhled jednoty smyslu
svéta: tedy uvazovat to, co dava sveétu i Zivotu smysl v nadcasovém vyznamu.

V pedagogice, kterd je odbornym védénim, ziistava védéné a védéni oddéleno, stoji
proti sobé. Filosofie je schopna toto oddéleni piekonat pravé svym celostnim pohledem.
Vyznam filosofie spociva v tom, Ze hleda a Casto nachazi urcity princip porozuméni, kterym
lze zdivodnit a zalozit vSechny jednotlivé znalosti. Filosofie se nezabyva jednotlivymi
poznatky, nybrz zaklady, na kterych odborna véda stoji a které predpokladd jako samoziejmé
(Patocka 1997: 12).

Pedagogika jako nauka o vychové ma vzdy za ptedpoklad urcitou ideu smyslu Zivota.
Vychovavame-li k nééemu, vychovdvame k takovému zplsobu Zivota, ktery md pro nds
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cenu, a nejen pro nas, ma celospolecensky vyznam. Pedagogika jakoZto nauka o vychové
nutné predpoklada urcity celkovy smysl Zivota.

Idea smyslu Zivota, at’ je jakdkoli, neni pfedmétem reflexe samotné pedagogiky, ale
filosofie. Filosofie je kompetentni o vSech takovych idedch uvazovat, analyzovat
predpoklady, na kterych pedagogika stoji (Patocka 1997: 15).

Jaky vyznam ma slovo ,,smysl“, co obsahuje? Kazda véda, kterd chce byt zdvaznai,
musi vysvétlit, co jeji zdkladni pojmy znamenaji, aby s nimi bylo moZzné pracovat. Pro
filosofii je takovym zdkladnim pojmem pojem celkového smyslu. Co tento pojem vlastné
znamend? Jde o pojem, ktery velmi Casto v Zivoté pouZividme. VS§e, co nds obklopuje, ma pro
nds urcity smysl, ur€ity vyznam. Ukazuje se, Ze v&€ci maji pro nds smysl a vyznam
v souvislosti s nasi ¢innosti. To znamend, maji smysl jako prostiedky k urcitym uceliim, maji
smysl v pfirozenych souvislostech naseho dcelného jedndni. Smysl vécem vlastn€ ddvame
my, aniZ bychom si to uvédomovali. To vSak neni jediny vyznam slov ,,smysl* a ,,vyznam*.
Jak uvdadi Jan Patocka: ,,Nemluvime jenom o tom, Ze véci naSeho okoli maji smysl, naopak,
véci naseho okoli né&jak poukazuji k ndm samym, k naSemu uZivani, tudiZz k nasemu
prozivani. NaSe proZivani predev§im ma smysl. (...) V nasem ZzZivot¢ samotném je tedy
puvodnéji tento rozdil vyznamného a bezvyznamného. (Patocka 1997: 16)

Rozdil vyznamného a bezvyznamného a urCovani smyslu lze vysledovat na vytvareni
urc¢itého rozvrhu, jenz €leni nas Zivot, nase proZivani. Jan PatoCka ukazuje, jak tento denni
rozvrh je jen malou ¢asti dal$tho rozvrhu SirSiho, ktery je zaloZen v Zivotnim stylu, a ten zase
v Zivotnim prostiedi, které nds urCitym zplsobem zformovalo. V celku takového rozvrhu
mam urCité misto. Kazdy z ndas md takovy rozvrh zahrnujici vyznamné a bezvyznamné
okamziky, aniZ o tom pfimo uvaZuje.

Tento Zivotni rozvrh, kterym vyznacujeme momenty vyznamné a méné vyznamné
z hlediska smyslu, jaky maji pro nds, nds stavi na urcitou linii, troven, z jejihoz hlediska jsme
druhym pochopitelni ¢i nikoli. Proto si lidé navzdjem nerozuméji, ponévadz Casto Ziji na
docela jinych tirovnich, maji jiné cile, jiné rozvrhy. Ziji zdanlivé v témZe svété, a piece tak
rizné a tak daleko od sebe.

Tato riznost a rozmanitost rozvrht vsak existuje i v jediném lidském Zivoté. Zména
rozvrhu v Zivoté jedince je zplsobena vyznamnou zmeénou Zzivotnich podminek, zménou
situace. Tato zména muze byt dand samoziejmé i fyziologickou zmeénou. Existuje pftes
vSechnu tuto rGznost a rozmanitost rozvrht téhoz lidského Zivota néco takového jako jeho
jednotny raz? Néco, co sjednocuje vSechny tyto Zivotni roviny konkrétniho jedince, co jim
dava n¢jakou vnitini jednotu? V tomto piipadé mluvime o hledani jednotném smyslu, o jeho
moznosti v lidském Zivoté. A zde jsme na pud¢ filosofie. Otizka po smyslu je otdzkou
filosofickou.

Filosofie se ptd vyslovné po této jednoté smyslu a ucelu a chce, aby vSechny ucely
lidského Zivota byly v ném projasnény a aby mezi nimi vznikla skutecna jednota, aby smysl
a vyznam takového zazitku byl pochopen jednotnym zptisobem. Tuto jednotu smyslu ziskava
filosofie tak, Ze zivot urCitym zpasobem vyklada. Filosofie je tak vykladem, interpretaci
Zivota.
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Jaky je to zZivot, ktery filosofie takto interpretuje? Je to Zivot v pfedmétném svété védy
nebo Zivot v pfirozeném svete?

Samoziejmé, jde o Zivot v pfirozeném svétd. Zivot v predmétném svéte védy
nevyzaduje dal$i vyklad ptesahujici smysl vlastni ucelnosti. Jde tu o zplisob pouzivani
predméti ve svété daném objektivng, otazkou je zde pouzitelnost a icelnost predméti a nase
schopnost je pouZzivat na zdklad¢ jejich znalosti jako predméta.

Ptirozeny svét je daleko bohat$i neZ pfedmétny svét védy, jeho vétsi bohatost je dana
Sifi vztaht ke svétu a k druhym bytostem. V téchto vztazich jako autentickém zptisobu
prozivani nachdzeji pak otdzky vychovy odezvu, kterd poukazuje na celek problému vychovy
(Patocka 1997: 50-51).

Proto musime vést tvahy o vychové z pudy pfirozené zkusenosti. Musime uvazovat
o pfirozené zkuSenosti, kterou €lov€k md o vychové. Pfirozend zkuSenost nds seznamuje
s dénim svéta jako ,,umisténym* v prostoru a ¢ase. Kazdy zkuSenostni zaZitek md své ,,zde*
a ,,nyni“. Toto umisténi oznacuje Jan PatoCka pojmem ,.situace”. Pfitom pojem situace je
takového druhu, Ze pravé cCisté objektivnimi pojmy jej zachytit nelze. V oblasti pfirozené
zkuSenosti je viibec charakteristické, Ze ustavi¢n€ stojime v néjakych situacich.

Pojem situace neoznacuje jen faktickou danost, ale i nastaveni na moZnou zménu této
danosti. Vime, Ze stojime uprostfed takovych a takovych danosti, ve svém védomi mame
takova atakova fakta. Vime vSak také o uritych moZnostech, které mame pied sebou,
v ramci kterych neustile reagujeme na ménici se poméry. Nase védomi o téchto moZnostech
ajejich stavu je samo dileZitou komponentou nas$i ,situace®. ,,Situace®, to neni jenom
postaveni mezi vécmi, nybrZ je néco zvlastniho, co charakterizuje predevsim clovéka a jeho
zpusob Zivota. O vSem o ¢em muzeme hovofit v souvislosti se situaci, vSe, co k ni patii, je
aktivné proZzivané, nikoli pouze konstatované. Tak k situaci patii néco takového jako
protiklad bezpeci a nebezpeci, riziko, moznost jit dopfedu, nebo se vyhnout, osvédcit se,
selhat (Patocka 1997: 51).

Jestlize smysl vychovy souvisi s celkovym smyslem Zivota, pak jeji vyznam neni v jeji
instrumentalité naSeho obstardvani ale v poukazu na spojitost s charakterem naseho byti.

Jak je to s pojmem ,,vyznamovosti®, ukazuje ve své existencidlni analyze Martin
Heidegger. Z tohoto V}’/kladu1 vyplyva, Ze ve svété se s kazdym jsoucnem setkdvame tak, Ze
se ndm dava vyznamem ,hodi se k..., aby...” (,,Um...zu*). Tedy jsoucno se ndm dava ve
vhodnosti (Zuhandenheit), kterd odpovida pravé danému vyznamu zatizujiciho zachazeni. Jde
tedy o vhodnostni vyznam ,hodit se k..., aby...“, ktery neni ddn o sob&, neni din
substancialné, ale je utvafen vyznamovym odkazovanim, které netvoii toliko ostatni vyznamy
ale i on sam. Jsoucno ukazujici se ve své vhodnosti (,hodi se k..., aby...”) odkazuje
k dalsimu vhodnému jsoucnu, s jehoZ vhodnosti je spoluutvaien jeho vlastni vhodny vyznam.
Tak je to s kazdym vyznamem jako vhodnostnim vyznamem. Kazdy vhodnostni vyznam je
dan v souvislosti vyznamového odkazovani dalSich vhodnostnich vyznami (Novotny
2008: 20).

" Jde 0 §§ 15-18 v Heideggerové Sein und Zeit (1993). Zde pouzit vyklad J. Novotného (2008).
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Toto obousmérmné vzdjemné odkazovani vhodnostnich vyznami se nedéje pouze mezi
jednotlivymi vhodnymi vyznamy jsoucen, ale soubéZzné se dé&je i ve vztahu k celkovému
vyznamu dané souvislosti a zaroven z n€j. Celkovy vyznam dané souvislosti zachdzeni se
jsoucny vitbec predurcuje, s ¢im se jako s nécim néjak k néfemu vhodnym vibec miZzeme
setkat a co se nam takto stane zfejmym jako vhodné ¢i nevhodné (Novotny 2008: 20-21).

Tato dynamika vzdjemného zvyznamniovani ndm divad jednotny celek a pro
Heideggera je prvnim zdkladnim uréenim svéta jako jednoty vyznamd.

Pii setkdvani se jsoucny a zachdzeni s nimi v rizném prostfedi rozliSujeme dva druhy
vyznamovych souvislosti, jeden poukazuje na pfevdzn€ instrumentdlni charakter jejich
vhodnosti, jde o vyznam né&ceho, co je ndm ,k ruce®, co ndm ma slouZit ve smyslu nasSeho
obstardvini, druhy poukazuje na svou spojitost s charakterem naSeho byti. Jde o vyznamy
spojené se smyslem toho, jak jsme a Ze jsme.

Je tedy zfejmé, Ze tento celkovy smysl Zivota nelze ziskat prostfednictvim
objektivniho poznéni, to ndim podava totiZ jen poznatky o moZném instrumentalnim vyuZit{
véci ¢i lidi kolem nds. Mame-li sledovat celkovy smysl Zivota, smysl naSeho bytovani,
musime si vice v§imat toho, jak vskutku Zijeme a ne toho, co je objektivni pravdou o nasem
Zivote.

BézZné Zijeme v pfirozeném svété. Zde vytvaiime a pecujeme o své hodnoty obrazejici
naS vztah k druhym, k pfirodé a k sobé samotnym. Zde zazivame vztah blizkosti
a vzdalenosti, vyznamnosti a nevyznamnosti, vztah pifjemného a nepifjemného, milého
i nesnesitelného. Zde jsme plivodné orientovani zkusenostn€ i emoc¢né. Zde maji sviij domov
emoce jako vyznamny impuls nasi ¢innosti.

Tento svét, vnémZz Zijeme, je pak co do své pravosti a pravdivosti znevdZen
a relativizovan ve prospéch obrazu svéta vytvoreného podle principti moderni ptirodovédy na
zdkladé exaktnich piistupl s vyuZzitim matematizovatelnych metod. To je pfedstava svéta,
kterou ndm zprostfedkovavad bézné Skolni vzdélani. Ve vytvafeni této predstavy mély nejvetsi
slovo moderni piirodni védy, jeZ se na skuteCnost v celku divaji jinak, nez jak se diva
ptirozené Zijici clovek.

Vratim se nyni k otdzce poloZené v tvodu a pokusim se na ni po predchozi tvaze
odpovédeét.

Jestlize je vyznam vychovy urCovan celkovym smyslem naseho byti, pak i kazdy
pedagogicky tkon by mél tento celkovy smysl obrazet. Pro nase byti je ptritom vlastnim
svétem prirozeny svét a nikoli objektivni svét pfirodovédy. Pro reflexi celkového smyslu
Zivota ma vyznam pfirozeny svét, proto i naSe pedagogické usili by mélo sméfovat
ke zvyznamnéni piirozené zkuSenosti v pedagogické praxi. To znamend vést vychovu
zaméfenou na vytvafeni hodnotovych postoji jako proZivanou zkuSenost a nikoli jako
pristupovou cestu ke ziskavani objektivné danych pravd jako objektivné€ uchopenych principt
naSeho Zivota, principil, které tak budou pouze ,,nauceny®, aniZz by se staly soucasti naseho
Zivota, ktery je Zivotem prirozenym.
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Pouze touto cestou ziskany celkovy smysl Zivota ukdZe vyznam vSeho naSeho
vztahovani se ke svétu a druhym, vyznam, ktery ndm dava bezprostfedné moznost porozumét
naSemu rdznému vztahovani se k vécem a druhym bytostem. UkdZe nam takto ziskany
vyznam jako bytostné opakované ziskdvany a proces jeho opakovaného ziskavani jako
samoziejmy spolu se samozfejmym ndrokem na naSi stilou aktudlni pfipravenost tento
vyznam znovu a znovu ziskdvat.

Jak tedy vést vychovu k pfijeti ndzoru, Ze jedinym ,ndvodem* k pochopeni smyslu
a vyznamu toho, co nds obklopuje, je celkovy smysl Zivota, ktery lze uchopit pouze na pidé
pfirozeného svéta a ne prostiednictvim objektivni védy? Jde o smysl a vyznam, ktery
neziskdvdme jednou provZdy, ale ktery neustile znovu a znovu pracné odkryvime?
Nespociva predevsim ve zpochybnéni naSich ptedchozich uchopeni smyslu, jejichZ podrZeni
je pro nas tak lakaveé pohodlné?

Bude-li na$im kritériem ve vychové spontdnnost prozivani situaci a postoju
v pedagogické praxi stejn¢ jako ziskdvani zpétnych reflexi spiSe neZz zpusobilost zaki
odifkdvat obecné principy onéch kyZenych postojlii, které jsou cilem vSech Ramcovych
vzdélavacich programtl, moZznd si nebudeme kldst otdzku po vyznamu pedagogické price,
protoZe nam jeji vyznam bude samoziejmy. Po vyznamu se totiZ ptime Casto proto, Ze jsme
ho jako samoziejmy jiz ztratili. Otdzka po vyznamu a smyslu je totiZ otdzkou po Zivotni
orientaci, po nasem misté ve svété. A tak jako se ptdme na smér cesty, kterou se mame dat,
kdyZ jsme zabloudili, ptime se, obdvam se, na vyznam a smysl vychovy, kdyZ ho ztracime.
Nebo jsme ho jiz ztratili?
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