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Zhavé téma aneb O redukci
mezi (nejen) pedagogickou
teorif a praxi

Jan Stavix

Ygxty, které se sesly v tomto ¢isle Pedagogiky, jsou tematic-
ky dost rozraznéné a na prvni pohled maji jen mdlo spole¢né-
ho. Pro doklad tohoto tvrzeni nejprve stru¢né projdéme obsah
jednotlivych piispévka.

+ Jana Stard a Karel Stary. Vyukové cile aneb Cesta tam
a zase zpdtky
Autofi metodou vicecetné piipadové studie zkoumaji, jak

uditelé 1. stupné ZS zachdzeji s vyukovymi cili: jak o nich uva-
zuji, jaké cile si ve vyuce stanovuji, jak je zprosttedkovévaji 74-
kiim a jak s nimi ve vyuce pracuji. Studie vedla k poznatku,
ze vzdéldvaci cile ve zkoumané vyuce se zpravidla nevyskytuji
v podobé zfetelného sdéleni zZaktim a zpusoby i kvalita zachd-
zeni s cili jsou piipad od piipadu znaéné rozriiznéné. V mno-
hych hodindch byly v nesouladu vzdéldvaci cile, vyukové me-
tody a hodnoceni zdkd. Pokud vsak tyto komponenty vyuky
jsou v souladu, pfindsi to pozitivni dasledky pro udeni zdka,
konstatuji autofi a vyzdvihuji potfebu individualizovat podpo-
ru préce uditelt s cili. Jejich studii Ize mimo jiné vnimat jako
podporu snahy o systematické a na klicovd témata zaméfené
vzdéldvéni uditeld.

o DPetr Koubek. Obéanské vzdéldvini na hrané? Vicelet-
nd pripadovd studie subjektivnich teorii ucitelek o vy-
uce obéanské vychovy
Autor metodou viceletné pifpadové studie objasnuje, jak

se uditelky oblanské vychovy na druhém stupni prazskych

zdkladnich skol vyrovndvaji s kvalitou ob¢anského vzdéldvani

v dnesni dob¢, kterou charakterizuje jako epochu komplexni
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spole¢nosti s naru§enymi tradi¢nimi vztahy, vazbami, autoritami a hodnotami. Studie se
zaméfuje na subjektivni{ teorie vyucujicich, jak se u nich projevovaly béhem pozorované
vyuky. Autor povazuje svou studii za inspira¢ni zdroj pro dal$f sir§{ vyzkum na bdzi
oborové didaktiky spole¢enskych véd. Vytvéif k nému podminky svym soustfedénim
na podporu vykladu praxe prostfednictvim teorie, kterd presahuje rimec jednoho oboru
a mé transdidaktickou povahu.
o Josef Lukas & Katefina Lojdovad. Rizent ti'idy: prebled relevantnich teorii a vy-

zkumal

Prehledovd studie prindsi systematicky uspofddané poznatky ke konceptu fizeni
ttidy (classroom management), ktery rozebird s ohledem na vytvéfeni podminek pro vy-
ucovdni a uceni, na facilitaci procesu uéeni a na hodnoceni jeho pribéhu a vysledki.
Vyklad je postaven na tiech dichotomiich. Prvni dichotomie se tykd zdkladnich ptistu-
pt k fizeni tfidy, keeré déli na behavioristické a humanistické. Druh4 dichotomie roz-
liSuje management chovdn{ a management vyuky. Ttet{ dichotomie zahrnuje konkrét-
n&j$i strategie Fizenf tfidy a rozliuje proaktivni pfistupy ulitele od ptistupti reaktivnich.
Studie velmi pifhodné upozorfiuje na tizky vztah mezi teoretickym konstruktem 7zens
tFidy a charakteristikou profesnich kvalit uéitele.
o Jifi Mares. Odpor uéitelii viiéi zméndm ve skole a ve skolstvi

Autor ve své piehledové studii konstatuje, ze zavddéni zmén ve skolstvi se u ¢dsti
uciteld zpravidla setkdvd s vyhradami. Studie akcentuje psychologicky pohled na odpor
uciteld ke zméndm ve skole a ve $kolstvi. Pfiblizuje riiznd chdpdn{ pojmu zména ve $kol-
ském kontextu, charakterizuje obtize, které jsou spojeny s definovdnim a interpretovd-
nim pojmu odpor ucitelii viiéi zméné, a shrnuje soucasné poznatky o faktorech, které
zmény ve $kolstvi podporuji, nebo jim brani. Poté se soustfeduje na metody, jimiz lze
miru odporu ucitelt ke zméné diagnostikovat (dotazniky, kvalitativnich ptistupy, smie-
né vyzkumy). Nakonec se zamysli nad odlisnostmi mezi odporem ucitelts vii¢i zméndm
ve $kole, resp. ve Skolstvi, a s nim srovnatelnym odporem pracovniki v jinych institucich
¢i resortech. V zdvéru zdiraziuje profesni zodpovédnost spolecenstvi uéitelt: ,$kola
nemuze byt ve vleku udédlosti, nedomyslenych ndpada a rozhodnuti; musi si zachovdvat
kriticky a profesiondln{ pohled*.
o Jesper Bruun & Robert Evans. Network analysis as a research methodology in

science education research

Autofi prostiednictvim tff konkrétnich pfikladt seznamuji ¢tendfe s metodikou zez-
work analysis. Demonstruji rizné moznosti metodiky analyzy relaci, které se vyvijeji
v pritbé¢hu ¢asu (dynamika sitf), a popisuji, jak Ize modelovat dynamické procesy v sitich.
Seznamuji ¢tendfe i se softwarem pro tuto metodiku a popisujf vizudln{ i matematické
charakteristiky siti, které z nich vytvéfeji vyzkumny ndstroj pro ziskdvdni poznatka
o rela¢nich tdajich. Na piikladech objasiuji, jak teorie, kterd zdiiraziiuje relani as-
pekty, mize byt rozvijena pomoci metodiky analyzy siti. Béhem vykladu se ukazuje,
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jak jsou teoretické pozice, které autofi rozvijeji, utvdfeny zvldseni povahou siti, resp.
rela¢niho piistupu. Zdvérem autofi diskutuji o tfech vyvojovych trendech, které se roz-
vijeji na podkladé metodiky network analysis ve vyzkumech v oblasti vzdéldvani. Jejich
stat podporuje o¢ekdvéni, Ze rela¢ni piistup v pedagogickém vyzkumu dovolf vykryvat
nékteré jeho dosavadni mezery a nachdzet funkéni propojeni kvalitativnich tdaji s ma-
tematickym zobecfiovdnim.

Véiim, ze sezndmeni s obsahem piispévki laskavé ¢tendfe piesvédéilo o tematické
pestrosti tohoto ¢isla. Autorovi tivodniku to pfind$i starost, v ¢em najit pro svij vstupni
text néjakou jednotici oporu. Po nékolika zd4nlivé slibné zapocatych, ale vzdpéti zavrze-
nych pokusech se tdpajicimu pavodci téchto fddkt osvédlila stard pravda: ¢im rozmani-
t&jsi je pfedmét zdjmu, tim obecnéjsi musi byt nadhled, aby se do néj veslo vie potfebné.
Ale &im obecnéjsi je nadhled, tim sndz v ném unikaji dilezité podrobnosti... A tak se
zrodilo téma tohoto vodniku: problém redukce. Nejenom kuchafské redukce velkého
hrnce polévky do malé vanicky, ale hlavné té redukce, kterd je diasledkem zobectiovani,
usuzovén{ a uzivani pojmi ¢i teorii. Ackoli ani jeden z ptispévki v tomto &isle Pedago-
giky sém o tomto tématu cilené neuvazuje, musi se s nim vSechny vyrovndvat, protoze
se mu nemize vyhnout zddny text usilujici o platnost svych soudit ve vztahu k praxi.
Zkusme se o tom presvéddit.

Kazdy, kdo chce nékomu néco o nécem sdélit, netkuli néco ho naudit, se dopousti
redukce. V ni mizi dynamika i rozmanitost (pozorovanych a zakousenych jevi) a splyvd
do jednoty (pojmenovdni{ a vysvétleni). Tak sice pozastavime ¢as a nabyvdme poznd-
ni, které miizeme mezi sebou zprostfedkovat a sdilet, ale zdroveri jako bychom ztriceli
cosi z pestrosti byti — z Zité a vnimané skute¢nosti. Nebo je to jinak? Co kdyz jen diky
redukci dokdZeme mit ze Zivota ,,to nejlepsi, co se skryvd uvniti“? Jak je dobfe zndmo,
jiz v antickém starovéku si s tim myslitelé ldmali hlavu, jmenovité Platon v dvahdch
o chérismu: fatdlni oddélenosti véénych ideji od vzdy unikajici zakouSené reality. V ev-
ropském stfedovéku pak z tohoto dédictvi vyrostly vleklé spory mezi tzv. realisty a nomi-
nalisty o univerzélie — obecné pojmy (vlastnosti, tfid, funkci, ¢isel). Jsou obecné pojmy
jen nezdvaznd jména (flatus voci — ,pSouknuti hlasu®), jak tvrdi radikdln{ nominalisté,
a lze se bez nich v teorii ve vztahu k praxi obejit, nebo, jak ujiStuji krajn{ realisté, se pravé
az v nich jevi ta nejskutecnéjsi skute¢nost?!

Zd4nlivé jen filozoficky ¢i teoreticky spor se tehdy ve stfedovéku rozvinul do tragic-
kého vyusténi, jak dobfe vime z historie o husitském hnuti a upalovdni kaciti. V nasi

'V zékulis{ spori nominalismu s realismem stoj{ napéti mezi elementdrnimi polaritami: obecnost a jedinecnost,
Cdst a celek, trvdni a zména, kvantita a kvalita, autoreference a reference. .. Inspirujici precizni Gvahy o nefesitel-
nosti tohoto sporu s jeho diisledky pro védecké mysleni nabizi Quine ve skvélé knizecce Covitosti (obéasné filo-
soficky slovnik) napt. pod hesly Universilie, Paradoxy, Predikce, Proménné (Quine, 2008, s. 120124, 143-149,
221-224). Creniti hledajici inspiraci na malém prostoru ji najdou i v Havlové stati k Hofstadterové knize
Godel, Escher, Bach — Existencidlni gordickd balada (Havel, 2013).
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dobé se nastésti takovych krajnich disledkil teorie pro praxi nejspi§ nemusime obdvat,
ptesto vSak historicky apel varuje, Ze téma ztstdvd zhavé. Pfedev$im s ohledem na vztahy
mezi pfirozenou zkusenosti, védeckym pozndvdnim a matematikou. Pfikladem miize
byt polemika, kterd se nyni strhla v pfirodovédném casopise Vesmir (Markos, 2018) ko-
lem redukce konceptu Zivor. Autor, molekuldrni biolog, s nimz je polemika vedena, svou
redukci vyjadtil v hutné zkratce tvrzenim ,Zivot je jen slozitd chemie® (Spagek, 2018,
s. 273). ,V ¢em je spor?®, ptd se pak jeden z diskutujicich, Anton Markos (2018, s. 273),
a pokraduje: ,V tom, Ze se autor pokousi odhodit jiné druhy pozndni nez to védecké,
a pfitom kontaminuje védecké modely koncepty [...] z jinych oblasti. Pokud pouzivd
ptirozeny jazyk, a ne algebru, ani to jinak nejde; proto se badatelé pfou nad vyznamy
pojmt — i téch dobfe definovanych [...].“

Jak napovidd Markoguv citdt, potize s redukei vznikaji tehdy, jestlize hrozi, Ze pfije-
tim ,,silné“ redukee (az do nejzaz$i Grovné matematizace) bez ndhrady ztrécime néjakou
¢4st obsahu obecnych pojmt, o kterou bychom nechtéli pfijit, protoze se tykd nepo-
minutelné strénky lidské zku$enosti se svétem. Kromé vy$e zminéného pojmu Zivot to
piikladné plati pro pojem védomi, ktery je zvld$t zévazny i pro pedagogiku. Filozof John
Searle (2004, s. 83) k tomu podotykd: ,Védomi je kauzdlné vysvétlovino neurondlnimi
déji v mozku, to ale neznamend, ze védomi neni nic jiného nez chovini mozkovych
neuront..“ Redukovat védomi na neurondln{ uddlosti by ze Searlova hlediska byla stejnd
chyba jako tvrdit, Ze Beethovenova Devditd neni nic jiného neZ zvukové vinéni. Jiz tato
tvaha naznacuje dost dobré divody, pro¢ mé pro pedagogiku smysl se nad redukci za-
myslet a debatovat o ni.

Redukce je neodvratné zpiisobena predikaci (pfisouzenim): ,,A je B. Bez ni se ov§em
nikdy neobejdeme, chceme-li néco vymezit a ndsledné vysvétlit, tj. zavést vztah mezi
praxi{ a teorii. Naptiklad kdyz povime: ,fizeni tfidy je ,kontrolou‘ z4ka ze strany ucitele®,
jak ve svém ptispévku charakterizuji Josef Lukas a Katefina Lojdovd starsi pojeti pojmu
tizeni tridy. Vzdpéd konstatuji, Ze novejsi piistupy k témuz pojmu se namisto tzkého
zaméfeni na kdzen orientuji spiSe na utvdfeni podminek pro pozitivni chovéni zdkd
a pro jejich $kolni Gspésnost. To znamend, Ze pojem, resp. jeho obsah a rozsah, se béhem
historie ménil: povézme od ,kontroly z4k“ k ,utvéfeni podminek vyuky®. Zménila se
soucasné s jeho historickou proménou i (Skolni) realita? Nebo se ptejme obecnéji a pro-
vokativnéji: zménila se fyzickd realita svéta proménou fyzikdlntho védéni od Newtona
k Einsteinovi?

Houstinu komplikaci spojenych s touto otdzkou napovidd jiz svym pfiznaénym ni-
zvem stat Jiftho MareSe Odpor ucitelii viiéi zméndm ve Skole a ve skolstvi. Na predélu
mezi teorif a praxi totiz ubihd ¢zs a spolu s nim se pfipravuji a d&ji zmény, mimo jiné
— ¢ snad predevsim — ty zptisobené lidskou zdmérnosti a viili. Cim astéjsi a kompli-
kovanéj$i jsou, tim obtiznéj$l je objevit v nich néco ustdleného a tak ziskat pfilezitost
k pozndvajici redukci: k odhaleni jednoticiho fddu ¢i spole¢né struktury. Tato pfimd
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Uméra mezi dynamikou i sloZitosti zmén a obtiZnosti odhalit v nich jednotici tad je
zvl4$t ndpadnd v socidlnich a kulturnich vztazich, pficemz o vzdéldvdni to plati na jed-
nom z prvnich mist.

Pro pedagogiku jako odbornou disciplinu je proto téma redukce zvl4st naléhavé
vzhledem k vyse vzpomenutému ndroku na védecké kvality pozndvani ve spojeni s ma-
tematizaci poznatkd. To je provdzeno napétim mezi ontologii (u¢enim o byti, resp.
o s/tvofeni) a epistemologii (u¢enim o pozndvini). V tomto sméru by stiedovéky spor
realismu s nominalismem mohl byt nové vyjddfen otdzkou: pojmy a teoriemi svét 0b-
Jjevujeme, nebo jej twoFime — konstruujeme? V prvnim krajnim ptipadé by nejskutecnéjsi
skute¢nost byla dand nezdvisle na lidské kultufe a my ji netvofime, ale jen pozndvdme;
ve vzdéldvdni by proto méla vlddnout objektivita a zkoumavost. V piipadé druhém by
realita byla lidskym vytvorem a bez jeji tvorby by neexistovaly Zddné objekty a neplatila
z4dnd tvrzenf; vzdéldvani by se tedy mélo soustfedit prvofadé na péstovdni autorské
originality a tvofivosti.

Asi pravem tu$ime, Ze takto vyhrocené polarity se bez sebe neobejdou; lidskym ade-
lem je jejich vééné vyvazovédni: tvorba a byti je zpisobem pozndvdni a pozndvdni je
zplisobem tvorby i byti. Ve véd¢, ve vzdéldvdni i v bézném Zivoté. Ve stati Oblanské
vedéldvani na hrané [...] se toho dotykd Petr Koubek, kdyz s odkazem na pozdné mo-
dernistické autory uvazuje o subjektivni teorii ulitele jako o zvld$tnim sjednoceni mezi
jedndnim a my$lenim spolu s komunikaci. Neméné blizko témuz tématu jsou Jana Stard
a Karel Stary v textu Vyjukové cile v primdrnim vzdéldvini aneb Cesta tam a zase zpdtky,
kdyz opakované zduraziiuji pojeti vyukovych cila jako propojovdni Zdkovské vlastni
tvofivé aktivity s intersubjektivné sdilenymi obecnymi strukturami informaci ¢i pojmii.

Napéti polarit mezi ontologii a epistemologif spolu s problémem redukce ptikladné
vynikd v matematice a jeho vyklad muaze byt inspirativn{ pro ostatn{ obory. Kvasz (2015,
s. 16) s poukazem na Benacerrafovo dilema konstatuje, Ze radikdlné realistické teorie
jako platonismus uméji jasné vylozit, o ¢em matematika mluvi — o uréité abstraken{
realité, ale nedokdzou vysvétlit, jak mizeme tuto realitu pozndvat. Naopak, konstruk-
tivistické pi{stupy uméji jasné vysvétlit, jak vznikd matematické pozndni — jako vysle-
dek na$f konstrukee, ale nedokdzou objasnit, co znamend, Ze nase pozndni je pravdivé.
Vznikd tim dilema, k jehoZ pfekondni v teorii je tfeba kompromisti mezi realismem
a nominalismem, zatimco v praxi matematika spolehlivé funguje pro teorii a vyzkum
v kazdém oboru, jestlize ten najde zpisob, jak v aktudlnim historickém stadiu svého
rozvoje nechtit od matematiky vic, nez mu jeji instrumenty mohou poskytnout (srov.
Kvasz, 2012; 2015, s. 23-27).

Zd4-li se ¢tendfam tato Givaha pro pedagogickou teorii a praxi pfili§ odtazitd, necht
si vzpomenou na leckdy vybusné polemiky, které se ¢as od ¢asu rozvinou kolem nékte-
rych slovnich dloh v maturitnich textech z matematiky, kdy?Z se neobejdou bez poukazt
na praktickou zkusenost, nebo kolem téch ptistupt k vyuce matematiky, které kladou
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diiraz na konstruktivistické pojeti vyuky, a tedy na tvofivou a zku$enostn{ strdnku ma-
tematického védén{ (srov. Kvasz, 2016). Tento piiklad se d4 plodné rozsifit i na vSech-
ny dalsf vzdéldvaci obory, chtdji-li péstovat funkcni gramotnost, tj. spojovat pfirozenou
zkuSenost a tvofivost z4ka s teoreticky a metodicky fundovanym védénim specializova-
nych disciplin. Pro soucasné teorie vzdéldvdni je to ldkavd vize, kterd vsak pii pokusech
o praktickou realizaci nardzi na Bernsteinovo dilema mezi tzv. seridlnim a integrovanym
kédovanim uciva.? Ve skrytém pozadi nesndzi a polemik tu rozpozndme problém ne-
zvlddnuté redukee, resp. jeji ne/inosné miry, a s nim i leckteré z mnoha aspekt odvéké-
ho sporu nominalismu s realismem.

V sirdich souvislostech je naléhavost této tematiky v pedagogice dlouhodobé stvr-
zovdna tvahami o fatdlnim pfedélu mezi teorif a praxi. Odtrzenost teorie od praxe je
kritizovdna po mnoho let a vyvoldvd az takové znepokojeni, Ze se leckdy obrazné mlu-
vi o ,propasti“ mezi teorif a praxi (srov. Korthagen et al., 2011). Novodobd metafora
propasti v pedagogice se ale v principu nelisi od starovékého Platénova podobenstvi
jeskyné: v obou ptipadech se jednd o nesndze s redukei ve vztahu mezi pojmovym, resp.
teoretickym zobecnénim a redlnym bytim a jedndnim. Neni ndhodou, Ze Platon ve svém
podobenstvi vymezil pozici uéitele-filozofa na strastiplné hranici mezi stinem a svétlem,
kde hrozi jak oslepeni ze slune¢niho svétla, tak neptijemné konflikty s otroky tmy.

Praktickd zkusenost se jevi nekonedné bohatd, ale mé-li mit cenu o ni néco povédét,
abychom uchopili a navzdjem sdileli obsah svéta, musi se vybrat jen to, co dostate¢né
dlouhou dobu pfetrvd, aby to viibec stdlo za fe¢. Proto pfi jakékoli snaze o zachycen{
obsahu, resp. vyznami, dojde k redukci variability: rozmanitost (subjektivni zkusenosti)
se tu nahrazuje jednotou (sdileného pojmu a odhalené struktury) a zdroven se oslabuje
¢asové hledisko (cilem je objevit, co je stdlé, neménné). Pijdeme-li timto smérem dost
daleko, skon¢ime u matematiky a ziskdme tim $anci na dokonalou teorii i dokonalou
objektivizujici shodu na dikazech. Avsak pokusy aplikovat matematické néstroje na fy-
zickou realitu a zkugenost sdilenou pfirozenym jazykem nebo uméleckou expresi do-
posud nikdy nedosdhly piivodni matematické dokonalosti, a to ani ve fyzice — v oboru
matematice nejblizsim.

Cistd nejpraktictéjsi teorie, jejimz suverénnim kulturnim reprezentantem je pra-
vé matematika, je zaloZzend na evidenci a zkoumd atempordlni struktury, pfipomind
Kvasz (2015, s. 99). Oproti tomu empirické pozndni{ ostatnich obort poéinaje fyzikou
je v tomto sméru vzdy jen provizorni, protoze pozndvané objekty se méni s casem, takze
jejich pozndni nelze redukovat na ideové ovéfitelnou (deduktivni) evidenci, ale vyzaduji
experimentdini zkusenost — induktivni pozndvini zalozené na souboru pokusti. Kazdé

2 Bernsteinovo pojeti uvedl do Ceského pedagogického diskurzu Stanislav Stech (2009, s. 111). Inregrované
kddovini uciva je piistup, ve kterém je ulivo ziskdvdno z ,témat", tj. z okruht praktickych problému, nikoli
z poznatkd specializovanych védeckych obori. Seridini kéd oproti tomu vychdzi z pojmové struktury védniho
oboru. Opird se o kategorie pojmového aparitu oboru, o hierarchii pojmi a logiku jejich vzdjemnych vztaha.
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nové zjistén{ pfispéje napt. k urceni nékterého z bodii hypoteticky ptedpoklddané kiiv-
ky, ale takto ziskand pfedstava ,nikdy nemiiZe byt tak jasnd a rozliSend jako v ptipadé
ktivek zkoumanych matematikou [...] VZdy se miiZe stdt, Ze v iseku lezicim mezi dvéma
body sousednich experimentt kfivka dél4 néco neobvyklého, co ndm vypadlo z obrazu®
(tamtéz). Stietli jsme se s tihou redukce a chérismu...

Jesté vét$imi nesndzemi je provdzen posun ke snahdm zkoumat byti zalozené na zpro-
sttedkovdni a kédovani genetickych informaci — zkoumat Zivé systémy (srov. Kvasz, 2012).
S timto dkolem se vyrovndvd biologie. A co kdyZz pokro¢ime na dal$f stupen slozitosti
a hierarchie? Do té drovné byti, které aktivné zvlddd sebevztaznost (autoreferenci), pro-
toze si sebe samo uvédomuje prosttednictvim kulturnich mentdlnich informaci — sym-
bold. Zde zacind pusobnost psychologie, sociologie, kognitivni védy. Pokro¢ime-li jesté
o stupen, ocitdme se na poli, kde se tvofivé konstituuje a historicky rozviji lidské pozndvdni
prostfednictvim soucinnosti, komunikace a vzdéldvdni. Je to pole, v némz autorsky vzni-
kaji vécné a ideové instrumenty (pfistroje, pojmy, predikace, vyzkumné proménné) ze
svych synkritickych zdrodkt — metafor (srov. Fauconnier & Turner, 2002; Slavik, Janik,
Najvar & Knecht, 2017, s. 114-121). Teprve tady (!) se nachdz{ noeticky horizont pe-
dagogiky spolu s didaktikou a zde také nejtizivéji vyznivd problém redukce. Hofstadter
(2012, s. 542) ho nazyva redukcionistovo dilema.

Redukee ve snaze odhalit dlouhodobé platné principy byti omezuje variabilitu jevil
tim, Ze abstrahuje ty jejich ¢dsti, resp. vlastnosti, které jsou jim spole¢né, a tak umozriuje
matematizaci: stanoven{ veli¢in, ¢i alespont proménnych, spolu s metodickou formalizaci
i kvantifikaci teoretickych anebo vyzkumnych postupii. Cim dokonalejsi je matema-
tizace, tim vys3{ je pfesnost a stabilita teoretické konstrukce, ale muzZe se vytricet jeji
relevantnost pro ,lidsky funkéni® uziti v situaéni rozmanitosti tviiréi praxe. Pokracujici
snaha o praktickou priléhavost (vystizeni rozmanitosti praxe) spolu se snahou o teoretic-
kou pritkaznost (sémantickou a logickou inferenci a pfesnost) v posledku zvysuje pocet-
nost pojmu a rdmcd vykladu na tkor jak pouzitelnosti, tak i pfesnosti.®

Tyto tvahy by mély vést pedagogiku nikoli ke znepokojeni, ale naopak k délné stfiz-
livosti, k citlivosti vii¢i hleddni kompromisnich feseni a k metodologické vstiicnosti
pro rozmanité pohledy na totéz. ,V epistemologii to znamen4,” vysvétluje Kvasz (2015,
s. 18), ,,ze pozndni prestdvd tvofit jednotny celek a rozpadd se na soubor fragmentt (map
jednotlivych regiont), které az spole¢né tvoii reprezentaci celku (atlas). Prostiednic-
tvim takového atlasu a jeho map pedagogika mutiZe usilovat vyznat se v sloZité a promén-
livé siti vztaht a interakci; v siti, kterd se rozpind mezi vzdjemnou soucinnosti tvofivé

3 ,Na nejvyssi trovni se pak vynofi formalni systém, ktery se bude fidit takovym poctem natolik sloZitych pra-
videl, Ze ndm stdvajici pojmovy apardt neumozn{ o ném ani premyslet,“ konstatuje Hofstadter (2012, s. 576).
Zadeh (1973, s. 32), souladné s Hofstadterovym dilematem redukcionisty, formuluje tzv. princip inkompatibilizy:
»Roste-li sloZitost systému, klesd nase schopnost formulovat pfesné a vyznamné soudy o jeho chovéni, az je
dosazeno hranice, za niZ jsou presnost a relevantnost vzdjemné se vylucujici charakeeristiky.
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jednajicich ucenlivych lidskych jedincd a unikavou objektivitou svéta. Pedagogika je
v jédru této sité. Je tedy svou badatelskou povahou zavdzdna citlivé zachdzet s reduk-
cf, hledat plodné kompromisy mezi nominalismem a realismem a prospésné vyuzivat
napéti mezi epistemologii a ontologii. Proto pro ni md a mize byt pozndvéni tvorbou
a tvorba pozndvdnim (Slavik, Chrz, Stech et al., 2013).

Poznévani{ tvorbou je vedeno cilem rozezndvat néjakou pravidelnost a néjakd rozlisent,
kterd se daji zachytit, reprezentovat a zkoumat vytvorenim piislusnjch instrumentii, a tak
spole¢né sdilet. Tim se tvor? (vzdéldvaci) obsah a zdroven rozSifuje pozndni prosttednic-
tvim soudinnosti mezi teorii a praxi. Déje se to na podkladé vzdjemnych vztaht (relaci)
mezi riznymi momenty intenciondlniho uchopeni obsahu (napf. vaimdni, imaginace,
mluveni, psychomotorické jedndni) a na zdklad¢ obsahovych transformaci mezi nimi,
jak ve své stati, vyse jiz citované, opakované pfipomind Petr Koubek.

Poznédvani{ a spolu s nim i vyucovdni a u¢eni m4 tedy z principu relaéni povahu. Pisi
o nf Jesper Bruun s Robertem Evansem ve studii Network analysis as a research metho-
dology in science education research a vyvozuji z ni zdvazné metodologické diisledky pro
pedagogicky vyzkum: ,Spole¢nym jmenovatelem [vyukovych situaci] jsou vztahy. Na-
$im predpokladem pro tuto stat je, Ze [vyzkumnou] metodiku, kterd dokdze vzit v Gvahu
ptirozenou relaéni povahu vyukovych situaci, stojf za to probddac.”

Toto stiizlivé optimistické konstatovani povazuji za dobry zdvér naseho letmého
pozastaveni u stdle Zivého tématu redukce a vztaht mezi teorif a praxi. Pokusili jsme
se v ném najit spole¢ného, byt jen viceméné skrytého jmenovatele pro vSechny studie
publikované v tomto Cisle Pedagogiky.
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