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Ke ctvrtstoleti vzniku kateder primarni

pedagogiky: Reflexe promén vzdéldvéni

uciteld primarnich skol po roce 1989

Analytickd zpréva reflekeujici tficeti-
lety vyvoj vzdélavdni uliteld primdrnich
skol na ceskych pedagogickych fakultich
vznikla na zdkladé Zddosti o podrobnéjsi
zpracovani plendrniho referdtu, ktery byl
ptednesen na mezindrodni konferenci v Li-
berci 18.-19. fijna 2018 (Spilkovd, 2019).
Tato konference byla vénovdna 25. vyrodi
vzniku kateder primdrni pedagogiky v Ces-
ké republice. Tento text chdpu jako svijj
piispévek k oslavdm ¢tvrestolet! pracovist,
které sehrély vyznamnou roli v transformaci
vzdélavéni uciteld (nejen) primdrnich skol
a v proméndch pojeti pedagogiky (nejen
primérni).!

Transformaci vzdéldvani uditelt je tfe-
ba reflektovat v Sirsim kontextu spolecen-
skych a politickych promén v Ceské repub-
lice po roce 1989, a to zejména ve vztahu
ke skolské reformé, koncepénim vychodis-
kam promén vzdéldvani a k vzdéldvaci poli-
tice v oblasti ulitelské profese, ptipravného
vzdéldvani uliteld i jejich daldtho profesniho
rozvoje (Spilkovd & Hejlovd, 1999, 2010).

VLADIMIRA SPILKOVA

Retrospektivni pohled na dany feno-
mén umoznil vymezit étyfi vyvojové mez-
niky: 1. prvni polovina devadesdtych let
20. stoleti, 2. druhd polovina devadesdtych
let 20. stolet, 3. prvni desetileti 21. stolet,
4. druhé desetileti 21. stoleti.

PRVNI POLOVINA DEVADESATYCH
LET 20. STOLETI

Z hlediska kontextudlnich faktort
byla nejzdvaznéj$im problémem absence
vzdéldvaci politiky tykajici se vzdéldvani
uditeltr. O zdsadnim podcenéni role udite-
le v transformujicim se $kolském systému
vypovidd skute¢nost, ze¢ MSMT nepre-
zentovalo az do roku 1995 Zddnou pted-
stavu o tom, jak by mélo vypadat pfiprav-
né a dal3i vzdéldvéni uditelt. Neexistenci
koncep¢niho materidlu alespori rdmcové
vymezujictho systém pftipravy uciteld
v Ceské republice povazovala za zdvainy
problém také Akredita¢ni komise, kterd

v letech 1993-1995 provddela akreditaci

! Text si dovoluji vénovat pamdtce prof. Jittho Kotdska a prof. Zderika Heluse, prvnim porevolu¢nim dékantim
Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze a klicovym aktérim zalozeni katedry primdrni pedagogiky
na této fakulté, kterou jsem méla Cest vice nez dvacet let vést.
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pedagogickych fakult (Kurzweil, Mikulec
& Vins, 1995).

Absence vzdéldvaci politiky v kombi-
naci s autonomii vysokych $kol pfispéla
k tomu, Ze se vytvofil prostor pro refor-
mu ,zdola®, ptilezitost hledat a ovéfovat
inovace v piipravé ulitel. Pfes mnohd
pozitiva viak tyto ,svépomocné” reformni
aktivity bez spole¢ného koncepéniho rdm-
ce a v mnoha ohledech zivelny vyvoj pfi-
nesly fadu negativnich zmén. V souvislosti
s postavenim pedagogickych fakult v rdm-
ci univerzit vedla liberdlni politika stdtu
k podcefiovan{ vyznamu kvalitn{ pfipravy
budoucich uéitelt, k chronickému podfi-
nancovén{ a postupné i persondlnimu ,tu-
nelovdni“ téchto fakult v rdmci nékterych
univerzit. Proces postupného odsdvéni ka-
pacit, ruSen{ ¢ presuny pracovist na nové
vznikajici fakulty vedl na nékterych peda-
gogickych fakultdch k proméné v jakési
»zbytkové® fakulty hranidici s ohroZenim
jejich dalsf existence (Urbdnek, 2013; Spil-
kov4, 2016). Vétsina negativnich dtsledki
tohoto vyvoje se projevila zejména v pojeti
vzdéldvani uditeld pro 2. stupeni zdkladni
$koly a $koly stfedni. Na mnoha univerzit-
nich fakultdch se objevil tlak na de-profe-
sionalizaci vzdéldvdni této kategorie ucite-
la, keery vyustil ve vyrazné omezen{ jeho
teoretické i praktické profesni slozky.

V oblasti ucitelstvi pro primédrni $kolu
byla zcela odli$nd situace. Idea profesio-
nalizace byla od poddtku transformacniho
tsili naopak povazovdna za klicové kon-
cep¢ni vychodisko ke zméndm v piipravé
této kategorie uliteld na vSech pedago-
gickych fakultdch (byt s rtznou mirou
dlirazu na profesionalizaci i s rozmani-
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tosti cest k jeji realizaci). Charakteristic-
kym rysem tohoto obdobi byla intenzivni
spoluprice viech ceskych pedagogickych
fakult a do poloviny devadesdtych let
i slovenskych fakult, resp. pedagogickych
pracovist, které mély roli garanta koncep-
ce uditelstvi pro primdrni skolu. Vadd
roli v transformaci a v iniciaci spoluprice
ve vyzkumu i pfi sdilen{ zku$enosti z pro-
cesu inovaci studia hrdly fakulty v Praze,
Brné, Ostravé a Olomouci. Hodnota a vy-
znam intenzivni spoluprdce od roku 1991,
jejimz vysledkem bylo pomérné rychlé na-
lezeni shody v zdkladnich koncepénich vy-
chodiscich Zédoucich promén, vynikne pfi
srovndni se situaci v pipravé ulitelt pro
sekunddrni skoly.

Dal$im charakteristickym rysem to-
hoto obdobi bylo, ze hlavni protagonisté
zmén v piipravé ucitel pro primérni skolu
na pedagogickych fakultéch (H. LukdSové-
-Kantorkovd, V. Spilkovd, A. Nelesovskd,
H. Hork4, E. Lukavskd, L. Prokesovd,
V. Véclavik a fada daldich) se soucasné
velmi vyrazné angazovali v transformaci
skolstvi, zejména v proméndch primdrniho
vzdéldvani. At uz to bylo v rdmci nejriizngj-
$ich profesnich asociaci (zejm. NEMES,
PAU), nebo v rdmci inovativnich a al-
ternativnich projeked (napt. waldorfskd
a Montessori pedagogika, Zdravd skola,
Zatit spolu / Step by step, RWCT, drama-
tickd vychova).

Vyznamnd role a angazovanost klico-
vych osobnosti z pedagogickych fakult
v procesu transformace primdrniho vzdéld-
vani pfispéla ke shodé napti¢ profesni ko-
munitou v nézorech na zddouci proménu
primdrniho vzdéldvdni a primdrni $koly.
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Sdilenym viidéim konceptem se stalo hu-
manistické pojeti primédrniho vzdéldvani
jako na dité orientovaného, osobnostné
rozvijejictho pojeti, chdpdni primérni sko-
ly jako sluzby ditéti, pomoci v jeho indi-
vidudlnim i socidlnim rozvoji, jako mista,
kde jsou vytvifeny prilezitosti k celistvé
a vestranné kultivaci détské osobnosti
a k rozvijeni potencialit, které v kazdém
ditéti jsou (Helus, 1991, 2004; Luk43ovd,
2003; Spilkovd, 1991, 1997).

Videi osobnosti v oblasti transforma-
ce primarniho vzdéldvdni po roce 1989
podnitily diskusi o zméné paradigmatu.
Vytvotily a postupné propracovaly novy
koncept primdrniho vzdéldvani. Zdavod-
nily potfebné zmény v pojeti cill v inten-
cich holisticky chdpané kultivace déeské
osobnosti, snahu pifekonat jednostranné
materiocentrické pojeti vzdéldvani a obsah
vyuky koncipovat vice v souladu s potfeba-
mi a vyvojovymi moznostmi déti mladsiho
$kolntho véku. V souladu s proménami
v pojeti cild a koncipovdni obsahu pri-
mérniho vzdéldvani byly elaborovdny také
kli¢ové principy kvalitnich procesti uceni
v podobé charakteristickych ryst nové di-
daktické koncepce vyuky, kultury udeni.
Duraz byl poloZen na vzdjemné respekeuji-
cf komunikaci mezi uditelem a zdky a zdky
navzdjem a mezi ucitelem a rodici, dile
na bezpe¢né a podnétné prostiedi pro uce-
ni, na konstruktivistické pfistupy, koope-
rativni ucen{ a na kvalitativni, formativn{
hodnoceni.

V tomto obdobi doslo ke konstituové-
ni primdrni pedagogiky jako svébytného,
vyrazné antropologicky orientovaného
oboru, ktery se kriticky vymezil vadi tra-

di¢ni tzv. bezdétné pedagogice. Primdrni
pedagogika se ptihldsila k principim hu-
manistické psychologie, slovy Z. Heluse
k ,pedocentrismu nové generace®, jako z4-
kladnimu vychodisku pro sméfovani skol-
niho vzdéldvani z hlediska hodnot. Rychly
rozvoj primdrn{ pedagogiky jako specifické
autonomni{ védni oblasti se stal zdkladem
pro vznik samostatnych kateder primdrni
pedagogiky (jako prvni vznikla katedra
v Liberci v roce 1993, v Praze pak v roce
1994).

Pomérné rychle nalezend shoda na po-
jeti primdrniho vzdéldvéni, rozvoj primarn{
pedagogiky, postupny vznik samostatnych
kateder, které tim ziskdvaly roli garanta
celkové koncepce studia, vytvofily piiznivé
podminky pro rychlé nastartovdni potieb-
nych zmén. Od roku 1992 zadalo pracovat
neformdlni sdruzeni{ — grémium pedago-
gickych fakult, resp. pracovist a osobnost,
které garantovaly ucitelstvi pro primdr-
ni vzdélavdni. Vadel roli v grémiu hrily
v této dobé fakulty v Praze, Brné, Ostravé
a Olomouci. Byla spole¢né formulovdna
zékladni filozofie piipravy této kategorie
ucitelti. Jeji vidéi principy byly odvozeny
z osobnostné rozvijejiciho, na dité oriento-
vaného pojeti primdrniho vzdéldvani, keeré
implikuje zménu v hierarchii rolf a kli¢o-
vych profesnich kompetenci uditele déi
daného véku.

Z hlediska roli dominuje pojeti udite-
le jako facilitdtora osobnostné-socidlntho
rozvoje zéka, privodce na vzdéldvaci ces-
té, ktery vytvai{ kvalitni vzdéldvaci situa-
ce a podminky pro Gspé&$né uceni u vSech
24k, jako citlivého diagnostika v odhalo-
véani individudlnich moznosti a vzdéldva-
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cich potfeb z4ku, ktery se snazi dotdhnout
kazdého Zdka k jeho osobnimu maximu.
Ve vazbé na uvedené pojeti roli ucitele se
u této kategorie uditelt zdsadné méni i hie-
rarchie profesnich kompetenci z hlediska
jejich vyznamu pro kvalitni vykondvéni
profese. Durraz je kladen na kompetenci
pedagogickou a psychodidaktickou, tedy
na zpusobilost zprostiedkovdvat zdklady
obort, obsah u¢iva v nejsir$im slova smys-
lu (znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty)
s ohledem na vékové a individudlni moz-
nosti zdku, vytvifet bezpe¢né a podnétné
prostfedi pro uceni s diirazem na vnitfni
motivaci k uéeni, ¢innostni metody, spo-
lupréci mezi zdky a kvalitni zpétnou vazbu.
Kromé kompetence socidlni, komuni-
kativni a diagnostické je nové (pro ceské
Skolstvi netradi¢né) zdarazovdn vyznam
kompetence k reflexi a sebereflexi, k sys-
tematickému rozvoji profesni identity,
k sebepojeti v roli uditele, ke kultivaci
vlastniho pojeti vyuky. Oborovd kompe-
tence ztrdci svou dosavadni dominantni
roli. Pfedmétem diskus se stdvd specifickd
multidisciplindrni oborovd kompetence
charakterizovand mnohostrannost{ jazy-
kového, literarniho, vlastivédného, ma-
tematicko-pfirodovédného a miuzického
vzdéldn{ zahrnujictho i télesnou kulturu.
Obsahové $ife oborové kompetence vede
k tivahdm o integrativnich pfistupech, hle-
ddni sty¢nych bodd mezi raznymi obory.
Konsenzudlné pfijaty princip profesio-
nalizace jako vychodiska k proméné pregra-
dudlni ptipravy byl vychodiskem ke snaze
zménit proporce mezi jednotlivymi dimen-
zemi stdvajicich studijnich programi. To
znamenalo pfenést téZisté studia od dosud
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dominantn{ oborové/pfedmétové slozky
piipravy k pedagogicko-psychologické,
oborové-didaktické a osobnostné-kultivae-
nf slozce studia. Navrhovand zména v obsa-
hovych akcentech predstavovala v kontextu
vyvoje v poslednich desetiletich radikdln{
zdsah — po celou dobu existence tohoto
vysokogkolského oboru dominovalo Chlu-
povo pojeti vzdéldvani uditeltt s diirazem
na oborovou/pfedmétovou ptipravu. Nyn{
se mél stdt vychodiskem koncept Pfihodtv
s pojetim uditele jako odbornika, experta
v pedagogicko-psychologickych oborech
a tomu odpovidajici piipravy na ulitelskou
profesi.

Idea profesionalizace jako klicové vy-
chodisko ke koncepci vzdéldvdni budou-
cich uditelt primdrni skoly mélo zdsadni
vyznam nejen pro novy model studia, ale
bylo dilezité pro argumentaci pfi obhajo-
vén{ univerzitnfho magisterského vzdéld-
vani pro tuto kategorii uéitel. Od roku
1990 doslo nékolikrat k jeho zpochybné-
ni, nejzdvaznéji v roce 1995, kdy MSMT
vytvofilo dokument Udite/ s ndvrhem
koncepce ptipravného a dalstho vzdéldvi-
ni uditeld. V tomto materidlu je navrho-
védno pro ucitele primdrntho vzdéldvén{
neuniverzitni bakaldiské studium. Vaddd
osobnosti primédrni pedagogiky spole¢né
zformulovaly a publikovaly argumenty
na obhajobu plnohodnotného univerzitni-
ho studia. Vyraznd profesionalizace vzdéls-
véan{ uditelt primérni $koly se stala vid¢im
argumentem, nebot v dirazu na peda-
gogickou a psychodidaktickou piipravu
je nesporné (na rozdil od oborové slozky
ptipravy) legitimovin pozadavek na uni-
verzitn{ vzdéldni.
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Kromé zmény v obsahovych dominan-
tich studijnich programii byly v tomto
obdobi dal$imi deklarovanymi principy
promény: a) integrace studia (jak uvnitf
pedagogickych obort, tak mezi pedago-
gikou a psychologii, oborem a oborovou
didaktikou, obecnou didaktikou a oboro-
vymi didaktikami, teoretickym studiem
a praxi) s tim, Ze zdkladem pro integraci
do smysluplného celku, péteti studia by se
mél stét novy obor primdrni pedagogika;
b) osobnostni rozvoj studenta, persona-
listické pojeti piipravy; c) posileni praxe,
zména jejtho pojeti, gradujici systém praxi
po celou dobu studia s dirazem na vlast-
ni vyuovaci ¢innost a jeji reflexi namis-
to hospitaci; d) zmény v metoddch vyuky
(¢innostni, zkuSenostni, prozitkové, ko-
operativni formy udeni); e) individualizace
studia, osobni profilace, specializace aj.

Sdilend koncep¢ni vychodiska a prin-
cipy promény vzdéldvdni uciteltt primdr-
nich $kol byly zdkladem reformniho sil
na jednotlivych pedagogickych fakultdch.
Vétsina pokustt o zménu studijnich pro-
gram{l vSak nardzela na necekané velké
prekdzky. Jednou z pfi¢in byla setrvanost
a rigidita v ndzorech na pojeti uéitelského
vzdéldvani, parcidlni zdjmy kateder, ztze-
ny thel pohledu skrze vlastni obor, boje
o vyukové hodiny apod. Jako jeden z nej-
vétsich problém realizace reformnich pro-
jektti studia se ukdzal zptisob fizen{ tohoto
oboru, zejména nevyjasnéné kompetence
mezi vedenim fakulty, katedrami a dal$imi
zainteresovanymi aktéry.

Pomérné brzy se ukdzalo (zhruba v le-
tech 1991-1993), Ze za stdvajicich pod-
minek v podstaté nelze oficidlni cestou

a ve vét$im méfitku vyraznéj$i zmény pro-
sadit. To byl impulz ke vzniku nékolika
alternativnich studijnich programi, které
viak mély omezenou plsobnost. Nejvy-
raznéj$i alternativy studia ucitelstvi pro
primdrn{ skolu byly vytvofeny na pedago-
gickych fakultéch v Ostravé a Praze (Ries,
Kantorkovd et al., 1994; Spilkovd, 1994;
Stech et al., 1995).

Také na dalsich pedagogickych fakul-
tich lze sledovat snahu prosadit sdilené
principy transformace do praxe pfipravy
uditeld. S odvoldnim na zdvéry akreditace
pedagogickych fakult — ,ve vyuce uditelstvi
pro 1. stupett ZS existuj{ vyrazné inovaéni
snahy® (Kurzweil et al., 1995) a ,vyrazné
snahy inovovat vyuku uiteld 1. stupné ZS
jsou patrné na vsech navstivenych fakul-
tach® (Mare§ & Beran, 1995) — Ize konsta-
tovat, ze prvni polovina devadesdtych let
byla dobou vyrazného reformniho kvasu,
at uz v podobé ucelenéjsich pokusu, ¢i dil-
¢ich zmén.

DRUHA POLOVINA DEVADESATYCH
LET 20. STOLETI

V tomto obdobi vyrazné poklesla inten-
zita mezifakuleni spolupréce v transformac-
nim sili, nebot v centru pozornosti bylo
zavddéni inovaci a feSeni specifickych pro-
blémir v kontextu vlastn{ fakulty a univer-
zity. V teoretické roviné byla hloubéji pro-
pracovdna koncepéni vychodiska promény
formulovand v prvni poloviné devadesdtych
let. Jednalo se zejména o reflektivni model
vzdéldvani uditel, personalistickou kon-
cepci, konstruktivistické ptistupy, rozvoj
profesni identity a sebepojeti v roli ulitele,
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utvéfeni pojeti vyuky u studentl ucitelstvi,
kompetenéni pojeti, jédrové hodnoty udi-
telské profese apod.

Za jedno z nejvyznamnéjsich pozitiv
vyvoje ve druhé poloviné devadesdtych let
lze povazovat dalsi rozvoj oboru primdrni
pedagogika do podoby ucelenéjsiho systé-
mu pozndni, ktery s oporou o teoretické,
historické, komparativni, empirické a ex-
perimentdlni{ piistupy fesi otdzky vzdélavi-
ni a kultivace déti mladsiho skolniho veku
s ohledem na vékova specifika i jejich indi-
vidudlni moznosti a potfeby. Vyznamnou
roli v rozvoji oboru hrdla také moznost
specializovat se v rdmci doktorského stu-
dia na problematiku primdrni pedagogiky
(v Praze, Olomouci, Brné).

Rozvoj primdrni pedagogiky byl vyraz-
né podpofen vznikem samostatnych kate-
der, které se systematicky zaméfily na teo-
rii, vyzkum i podporu praxe v této oblasti.
Prvni katedry primdrn{ pedagogiky byly za-
loZeny v Liberci, Olomouci, Praze, Ostravé
a Hradci Krdlové. Instituciondlni zajisténi
oboru mélo zdsadni vyznam pro prosazovi-
ni koncepénich zmén v uditelském studiu.
Katedry primdrni pedagogiky se postupné
stdvaly profilovymi katedrami s kompeten-
ci vytvéfet koncepci studia a garantovat jeji
realizaci. Ve vztahu k ostatnim katedrdm
participujicim ve vyuce ziskdvaly roli koor-
dina¢nf a fdici, ve vztahu ke studentiim se
stdvaly ,matefskou® katedrou. Tyto funkce
maji u multidisciplindrniho studia mimo-
fadny vyznam.

Na konci devadesitych let byla po né-
kolikaletém ttlumu obnovena intenzivni
spoluprdce mezi pedagogickymi fakultami
v celostdtnim méfitku. Jednim z vyraznych
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impulzd k ni byla mezindrodni konferen-

ce Univerzitni vzdélavdni ulitelii primdrni

Skoly na prelomu stoleti, kterou v roce 1998

u piileZitosti 650. vyro¢i Univerzity Karlo-

vy uspoiddala katedra primdrni pedagogiky

Pedagogické fakulty v Praze (Spilkovd &

Hejlovd, 1999). Zicastnilo se ji vice nez

70 osobnosti spjatych se vzdéldvanim udite-

lt primdrnich kol na sedmi éeskych a péti

slovenskych pedagogickych fakultdch s ci-
lem rekapitulovat, co se na poli vzdéldvi-
ni této kategorie uditeldt odehrdlo po roce

1989 v Ceské a Slovenské republice a co

lze povazovat za pozitivni vyvoj, ¢i naopak

za vykrodeni §patnym smérem.

Byly reflektovdny jak koncepéni vycho-
diska (promény paradigmatu primdrniho
vzdéldvdni, antropogenetického jidra pri-
miérni pedagogiky, pochopeni soucasného
ditéte a détstvi, promény v pojeti ucitelské
profese, roli a klicovych kompetenci uditele
primérni $koly apod.), tak konkrétni ino-
vace na jednotlivych ¢eskych a slovenskych
fakultich (zmény v obsahu i organizaci stu-
dia, promény v pojeti pedagogickych a psy-
chologickych disciplin, oborovych didaktik,
praktické piipravy apod.).

Na konci devadesdtych let byla prove-
dena analyza transformac¢niho Usil{ na jed-
notlivych pedagogickych fakultich v CR.
Za nejpodstatnéjsi zmény, ke kterym doslo
v pribéhu devadesdtych let v celostdtnim
méfitku, byly povazoviny:

* Posileni profesionalizace studia na vétsiné
pedagogickych fakult. Pedagogicko-psycho-
logickd slozka tvof{ dominantu, tematickou
osu celého studijniho programu (20-30%
z celkového objemu studia). Posilena byla
také slozka osobnostné-kultivacni.
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* Celkovou koncepci studia i pojeti né-
kterych disciplin  ovlivnily principy
humanistické pedagogiky, akcentujici
osobnostné-rozvijejici pojeti primdrniho
vzdéldvani.

* Posilen{ integrativnich pfistupi, nejcas-
téji mezi pedagogickymi disciplinami
— napf. namisto dvou samostatnych dis-
ciplin obecné didaktiky a teorie vychovy
integrovand Skoln{ pedagogika v Brné,
¢i Pedagogika 1. stupné zdkladni skoly
v Praze, nebo dokonce je$té $ird{ inte-
grace nékolika pedagogickych disciplin
pod nézvem Primdrni pedagogika I-V
v Ostravé. Dile uZzsi propojeni mezi teo-
retickou a praktickou vyukou — v po-
dobé profesnich, ucitelskych praktik
v rdmci didaktické vyuky, mezi ptirodo-
védnymi ¢& spolecenskovédnimi obory
(napf. pfedmét Integrovany védni zdklad
v Brné), mezi oborovymi didaktikami
(napf. Didaktika pro integrovany védni
zéklad v Brné je spole¢nou didaktickou
ptipravou pro prvouku, vlastivédu a pfi-
rodovédu).

* Zkvalitnila se praktickd piiprava stu-
dentil — uceleny systém praxi s dirazem
na reflexi praktickych zku$enosti a na se-
bereflexi studenta v roli uditele (s podpo-
rou videozdznamu, reflektivniho psan{
a tvorby portfolia), snahy o hlubsi spo-
luprdci s fakultnimi $kolami a uditeli.

* Vyznamnou zménou v obsahu studia je
také piiprava studentidl na cizojazy¢nou
vyuku v primdrni $kole, nejdiive for-
mou specializace zakondené stdtni z4dvé-
re¢nou zkouskou, pozdéji na nekeerych
fakultdch povinné pro vSechny studenty
(napf. Olomouc).

* Zatazeni novych obort, disciplin, mezi-
oborovych témat v souvislosti s potfe-
bami proménujici se $koly. Je to zejmé-
na masivn{ vstup dramatické vychovy
do studijnich programt tohoto oboru
(na nékterych fakultdch dokonce for-
mou specializace zakoncené stdtni zdvé-
re¢nou zkouskou nebo certifikovanym
vystupem — napf. Ostrava, Praha, Plzen).
Dal$imi relativné novymi obsahovymi
prvky jsou napt. alternativni pedagogi-
ka, inovativni projekty (RWCT, Zacit
spolu, Zdravd Skola, Tvofivd skola),
multikulturni vychova, enviromentdln{
vychova, &etina pro cizince, problema-
tika zdravi a zdravého Zivotniho stylu.

* Posileni diirazu na specidlnépedago-
gickou piipravu v reakci na integraéni
tendence v zdkladnim $kolstvi (mira ak-
centu je riznd, na nékterych fakultich
dokonce jako jedna z moznych specia-
lizaci).

* Vyrazné jsou také inovace v celkovém
pojeti, obsahu a metodich vyuky né-
kterych disciplin. V oblasti pedagogické
ptipravy to je zejména pohyb od norma-
tivntho pojeti pedagogiky k diskurziv-
nimu, ddraz na ¢innostni pojeti vyuky,
uplatiiovani konstruktivistickych  pri-
stuptl, projektové vyuky a kooperativni-
ho uceni. Zfetelny je dtraz na inovace
v primdrnim vzdéldvani, zprostfedkovd-
véni co nejirstho spektra alternativnich
podob koly k inspiraci pro vlastn{ poje-
tf vyuky. V oblasti oborovych didaktik
je u nékeerych z nich evidentni snaha
o psychodidaktické pojeti. Pfes tyto
pozitivni zmény zUstdvaji v procesudl-
ni strdnce vyuky, tedy v pojeti metod
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a strategii vyuky, v kvalit¢ komunikace
a socidlntho klimatu, na vétdiné fakult
jesté velké rezervy.

Podpora tviirdi ¢innost studenttl, zapoje-
ni do autentické vyzkumné price na fa-
kult¢, zahrani¢ni projekty dlouhodobé
studentské spoluprice, mezindrodni pe-
dagogické védecké tdbory véetné vydd-
véni mezindrodniho studentského sbor-
niku (toto zaméfeni je vyrazné zejména
na fakultich v Ceskych Budé&jovicich,
Hradci Krilové, Olomouci a Praze).
Vyrazné snahy o zkvalitnéni pfijimaciho
fizeni ke studiu s dirazem na posouzeni
osobnostnich pfedpokladii k uditelstvi
(Ostrava, Plzen, Brno) a stitnich zdvé-
re¢nych zkousek (formulace problémo-
vych okruht z pedagogiky a psychologie
— Brno, obhajovdn{ integrovaného pro-
jektu jako néstroje k posouzeni profesni
zpusobilosti studenta — Ostrava, vyuzi-
vani portfolia pfi stdtnich zdvére¢nych
zkouskdch — Olomouc, Ostrava, expe-
rimentdln{ ovéfovani obhajoby portfolia
jako alternativy k tradi¢né pojaté stdtni
zkousce z pedagogiky — Praha).

Zlepent instituciondlniho zajisténi a fizen{
oboru v kontextu fakult. Posileni kompe-
tenci kateder, Gstavii primdrni pedagogiky
jako garanta oboru. ZlepSeni soucinnosti
téchto pracovist s vedenim fakulty. Napti-
klad vytvoteni funkce prodékana pro tento
obor — Ceské Budg¢jovice, Hradec Krélové,
Ust{ nad Labem, vedouci katedry primarni
pedagogiky je poradcem studijniho prodé-
kana — Praha, vznik celofakultniho koor-
dina¢niho orgdnu, napt. Oborovd rada pro
uditelstvi 1. stupné — Plzen, ziizeni Intern{
akreditaéni komise — Ceské Budgjovice).
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Pfes mnoho pozitivnich ryst ve vyvoji
v pribé¢hu devadesdtych let bylo evident-
ni, Ze zésadni proména bude v celostdtnim
méfitku dlouhodobym a ndroénym proce-
sem. Mnohé inovace jsou teprve v poci-
te¢nich fézich vyvoje (napt. psychodidak-
tické pojeti oborovych didaktik, reflektivni
pojeti praxe, konstruktivistické ptistupy
k vyuce) a potiebuji mimo jiné rist no-
vych osobnosti vysokoskolskych uditelt.

PRrvNi DESETILETI 21. STOLETI

Po deseti letech nezdjmu o ucitele a udi-
telské vzdéldvan{ prindsi vzdéldvaci politika
vyznamné impulzy. Je to pfedevsim Nedrod-
ni program rozvoje vzdéldvdani (2001, déle
jen Bild kniha), ktery zdtraznuje kvalitu
uditelt jako zdkladni podminku skolské
reformy. V popied{ pozornosti jsou zddou-
cf promény v pojeti ucitelské profese, roli
a klicovych kompetenci uditele a tomu od-
povidajici transformace ulitelského vzdé-
lévani. V ptipadé ucitelstvi pro primdrni
vzdélavani predstavuje Bild kniha svou dik-
ci potvrzeni jiz nastartovanych zmén.

Za kli¢ovy princip promény je v Bilé
knize povazovéna profesionalizace pfipra-
vy budoucich uditelii. V tomto kontextu je
jednou z priorit vzdéldvaci politiky vytvo-
feni profesnich standardd pro jednotlivé
kategorie uditeld, které by byly zdkladem
pro formulovdni réimcovych programa pii-
pravného vzdéldvan{ uditeld. Profesni stan-
dard se mél stdt celostdtné platnym krité-
riem pro akreditaci vzdéldvacich programi
v oblasti uditelského studia.

V nédvaznosti na Bilou knibu byl zpra-
covan projekt MSMT Podpora price uéite-
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/i, jehoz hlavnim vystupem bylo vytvofen{
profesnich standardd v podobé kli¢ovych
kompetenci uditele (VaSutovd, 2004).
Prestore MSMT price na tvorbé profes-
niho standardu zadalo a vysledky verbdlné
podpotilo, pfestoze byl ndvrh diskutovén
odbornou vefejnosti a ziskal podporu, déle
se s nim uZ nepracovalo. Dal$im pokusem
v této oblasti bylo ztizen{ grémia pro pro-
blematiku ucitelského studia na vysokych
$koldch, kreré iniciovalo MSMT. Vysled-
kem jeho price bylo vytvofeni minimal-
nich standardi pro uditelskou piipravu
v podobé eyt zdvaznych slozek studia
a jejich vzdjemnych proporci. Stanoven{
minimdlni dotace pro pedagogicko-psy-
chologickou slozku ve vysi 20 % a pro pe-
dagogickou praxi 10 % znamenalo vyrazné
posileni profesionalizace ucitelské ptipra-
vy. I toto doporudeni bylo v intencich jiz
provedenych zmén ve studiu uditelstvi pro
primdrni vzdélavani.

Dal$im krokem mélo byt vymezeni
kli¢ovych kompetenci uditele jako vystupii
piipravy a definovéni zdkladniho obsahu
ucitelské ptipravy (,nepominutelné obsa-
hy“ — pfedméty, moduly, témata, jez musi
studijni program obsahovat). Nakonec se
tak nestalo a postupné se zacal snizovat
i vliv minimélnich standardu, az se nako-
nec z normy zdvazné pro vysoké skoly staly
normou pouze doporudenou. Akredita¢n{
komise tak ztratila ndstroj ke kontrole kva-
lity ucitelského vzdéldni z hlediska obsahu,
k posouzeni, zda studijni programy pfipra-
vuji budouci uditele na kvalitni a kompe-
tentni vykon ucitelské profese v podmin-
kéch vyraznych promén skoly a vzdéldvéni.
To posililo trend k nezddouci de-profesio-

nalizaci uditelského vzdéldvdni v piipadé
uditelstvi pro 2. stupen zdkladnich $kol
a skol stiednich.

Dal$im impulzem vzdéldvaci politiky
byl tlak MSMT na restrukturalizaci stu-
dia uditelstvi v souvislosti s tzv. Boloniskou
deklaraci (zhruba od roku 2002). Tlak
na strukeuraci pfinesl v pifpadé studia
ucitelstvi pro primdrni vzdéldvdni vyraz-
né oziveni snah degradovat toto studium
na bakaldiskou troven. Zaldtkem roku
2003 predklddd Pedagogickd fakulta MU
v Brné (pod nédtlakem tehdejstho rekto-
ra Zlatusky) jako prvni v republice 74-
dost o akreditaci strukturovaného studia
u vech typt uditelstvi. Brzy ndsleduji fa-
kulty dalsi (napf. Plzen). Politickému tlaku
na strukturaci studia odolalo jen uéitelstvi
pro primdrni vzdéldvdni. Potvrdilo se zno-
vu, jakou silu m4 Gzkd spoluprice viid¢ich
osobnosti v oboru primdrni pedagogika,
kterd vyustila do spole¢ného stanoviska fa-
kult opfeného o propracovanou argumen-
taci (klicovou roli zde hrély H. Luk4sovd,
V. Spilkovd, A. NeleSovskd). Hlavn{ argu-
ment spoéival v potfebé¢ integrace vyplyva-
jici z sirokého profilu a multidisciplinarity
studia. Specifické pojeti profesni i oborové
piipravy vyzaduje integrovany model stu-
dia, ktery umoznuje pribéznou interakei
mezi jednotlivymi prvky kurikula v pra-
béhu celého studia a dlouhodoby vycvik
nékterych profesnich dovednosti (podrob-
néji in Spilkovd et al., 2004). Rozhodujici
bylo, ze akredita¢ni komise, resp. pracovni
skupina pro pedagogiku, psychologii a ki-
nantropologii (v niz mél zésadni roli J. Ma-
ref) podporila argumenty o nevhodnosti
strukturovaného studia pro tuto kategorii
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uciteltt s tim, Ze by byla pfili§ radikdlnim
zésahem do jiZ vyrazné inovované koncep-
ce jejich piipravy.

Vliv kontextudlnich faktord na systém
ptipravy uciteltt byl v uvedeném desetileti
velmi silny. Vzdéldvaci politika se probudi-
la z necinnosti, stiidaly se pozitivni i nega-
tivn{ aktivity MSMT. Z téch pozitivnich
to byl zejména zékon o pedagogickych
pracovnicich z roku 2004, kde je zdvazné
vymezeno magisterské studium jako pod-
minka pro uzndni ulitelské kvalifikace
(zdsadni roli v prosazeni tohoto pozadavku
mél tehdej$i poradce ministryné skolstvi
J. Kotédsek). Ddle oziveni snah o vytvofeni
profesniho standardu vyjidfené zfizenim
expertni skupiny pro tvorbu Standardu
kvality profese uéitele v roce 2008. MSMT
chdpalo standard jako tzv. stdtni zakdzku
pro fakulty z hlediska obsahu pfipravy
i pozadovaného vystupu v podobé rdmco-
vého profilu absolventa. Tato aktivita vsak
nebyla dotazena ze strany MSMT do kon-
ce. Z negativnich aktivit vzdéldvaci politiky
uvedme zejména destrukéni ndvrhy novel
zdkona (2007, 2009), které mély umoznit
pisobeni stfedoskolsky vzdélanych ucite-
1 jako plné kvalifikovanych v zdkladnich
skoldch.

DPfes fadu nepfiznivych vnéjsich podmi-
nek souvisejicich zejména s nekoncepeni
vzdéldvaci politikou prochdzelo ulitelstvi
pro primdrn{ vzdéldvdni na pedagogickych
fakultdch dal$im pozitivnim vyvojem.
V tomto obdobi tspé$né pokracoval rozvoj
oboru primdrn{ pedagogika (napf. Tomko-
vé, 2007; Spilkovd, 2005; Luk4sovd, 2003;
Lukavskd, 2003; Helus, 2004; Koll4riko-
vé & DPupala, 2001; Tomkovd, Kasovd &
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Dvotdkovd, 2009). K ziskdni jeho prestize
v rdmci pedagogickych obort ptispély jak
teoretické studie, tak empirické vyzkumy.

Bylo dosazeno vyznamného pokroku
v persondlnim zajiSténi oboru — byly jme-
novdny prvni tfi profesorky pedagogiky
se zaméfenim na primdrni pedagogiku:
H. Lukd3ovd, V. Spilkovd, A. Nelesovskd.
Vzniklo solidni zézemi{ docentd a vedle
silné stfedni generace vyrostla perspek-
tivni generace doktorandt graduovanych
v oboru primdrni pedagogika. K tomu
ptispél vyrazny rozvoj doktorského studia
s touto profilaci v rdmci oboru pedagogika
(zejména na fakultéch v Olomouci, Pra-
ze, Brné) a pro oblast oborovych didaktik
vznik doktorského studia Teorie primdrni-
ho ptirodovédného vzdélavani v Usti nad
Labem. Nepodafilo se vsak spojit odbor-
né zézemi nékolika fakult do zamyslené-
ho pokusu o konstituovdni samostatného
doktorandského studia v oboru primdrni
pedagogika a vytvofeni jeji celorepubliko-
vé oborové rady.

Rozmanitost vyvoje na jednotlivych fa-
kultdch i ménici se kontext vzdéldvaci po-
litiky (Gvahy o strukturovaném studiu, za-
védéni pétiletého studia, kreditni systém,
pokusy o formulovéni profesniho standar-
du, pozadavky akredita¢ni komise apod.)
logicky vyvolaly po jistém Gtlumu v druhé
poloviné devadesdtych let potfebu obnovit
systematickou spolupraci kateder primdrn{
pedagogicky v celostdtnim métitku. V prv-
nim desetileti probéhlo nékolik vyznam-
nych setkdni s celostdtnim zastoupenim
v Brné, Cesk)?ch Budé¢jovicich, Hradci
Krilové, Olomouci, Ostravé a Praze s ci-
lem jak vzdjemného inspirovéni a sdileni
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zkudenost{ z praxe vzdéldvani uditelt, tak
hleddni moZnosti spoluprice v oblasti vy-
zkumu i publika¢ni ¢innosti véetné diskusi
o perspektivich dalstho vyvoje a koordina-
ce strategii smérem ke vzdéldvaci politice.

S oporou o vystupy z téchto setkdni
(Spilkova & Hejlovd, 2010) lze shrnout,
ze v tomto desetileti pokracovaly na viech
fakultdch vyznamné systémové zmény. Stu-
dium se prodlouzilo na pét let. Na vétsiné
fakult bylo koncipovéno i studium v kom-
binované formé. Nékteré fakulty (Olo-
mouc, Brno) integrovaly do povinné st
kurikula pfipravu studentd na cizojazy¢-
nou vyuku namisto dosavadni specializa-
ce pro vybranou ¢&st studenti. Obsahové
inovace ovlivnil také Rdmcovy vzdélivaci
program pro zdkladni vzdélivani (2005)
s nové vymezenymi oblastmi vzdéldvan{
a prufezovymi tématy. Do studijnich pro-
gramu byly zafazeny tematické oblasti pfi-
pravujici studenty na prdci s prifezovymi
tématy. Vétsina fakult zac¢lenila do svého
kurikula osobnostni a socidlni vychovu,
multikulturni, environmentdln{ a medidln{
vychovu; ostatni témata byla integrovina
jen na nékterych fakultdch, napf. Vychova
demokratického obc¢ana (Praha, Liberec),
Vychova k evropanstvi (Olomouc, Ceské
Budgjovice).

Pokro¢ila proména procest vyuky.
V $ir$im méfitku se prosazovaly reflektivni
model s prvky klinické praxe a konstruk-
tivistické piistupy k budovdni profesnich
znalosti, a to pfedevsim ve vyuce pedago-
gickych disciplin, na nékeerych fakultdch
i v ptipadé oborovych didaktik a psycho-
logie. Déle vyuziti studentského portfolia
jako klicového néstroje profesniho rozvoje

a jako metody hodnoceni a sebehodno-
ceni studenta v pribé¢hu i zévéru studia.
Pokrocilo se v prohlubovdni spoluprice
se zdkladnimi $kolami a polozily se zdkla-
dy mentoringu v ucitelstvi (Plzen, Praha).
Rozsifovalo se vyuziti projektové metody
(Ostrava, Brno). Efektivita inovaci byla
pfedmétem vyzkumného ovéfovan{ v rdm-
ci projektt GACR a vyzkumnych zdméra
MSMT.

DRUHE DESETILETI 21. STOLETI]

Také v tomto obdobi ovliviuji systém
ptipravy uciteld vnéjsi faktory. Dlouho-
dobé podfinancovdni udlitelského studia
vyustilo v poloviné uvedeného obdobi
do stavu, v némz je zdsadnim zptsobem
ohroZena kvalita studia uditelstvi. Finan¢n{
nouze nastartovala trendy, které jsou v pri-
mém rozporu s pojetim kvalitni pfipravy
— tlak na masovost vyuky, tedy na nejlev-
ngj§i formy vyuky (pfedndsky a semind-
fe s velkymi pocty studenttl), omezovan{
vycvikovych forem vyuky a praxi apod.
Honba za projekty a bodovanymi publika-
cemi na tkor kvality vyuky, kterd je mimo
kritéria hodnoceni vzdélavatelt ucitelt.
Dulezitym kontextudlnim faktorem je ne-
schvéleni profesniho standardu a kariérni-
ho tddu v roce 2017. A v neposledni fadé
novela zdkona o pedagogickych pracovni-
cich, keerd jiz ¢ekd v Poslanecké snémovné
na projedndni. Timto ndvrhem fes vzdéld-
vaci politika dlouhodobé opomijeny pro-
blém nedostatku uditeldt absolutni{ rezig-
nacf na kvalitu uditeli, nebot chce oteviit
uditelskou profesi vsem absolventim vyso-
kych skol. Z hlediska soucasnych nédrokt
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na profesni kompetence ulitelii je to ha-
zardovéni se vzdéldvanim mladé generace.
Vyvoj na fakultdch pokracuje i v téchto
v mnohém ohledu nepfiznivych podmin-
kéch. Nové vznikld Fakulta humanitnich
studii ve Zliné (2007) nachdzi postupné
své misto mezi fakultami pfipravujicimi
ucitele — ziskdvd akreditaci pro ucitelstvi
primdrniho vzdélivini a pro doktorské
studium pedagogiky s vyraznym zaméfe-
nim na primérni a pfedskolni pedagogiku.
Rozviji se zde progresivni koncepce studia,
kterd nenf zatizena tradi¢nimi piistupy.
Na ostatnich pedagogickych fakul-
tich v prvni poloviné druhého desetileti
21. stoleti pokracuje dosavadni vyvoj s tim,
ze jsou déle propracovévany uréité oblasti.
At uz jde o specifické profilace a obsahové
akcenty, napt. specidlni a inkluzivni pe-
dagogika — Olomouc, Usti n. L.; psycho-
didaktika a neurodidaktika — Ust{ n. L.;
zaméfeni na umélecké predméty, vychovy
— Liberec, Hradec Krdlové, Praha; inova-
tivné pojaté oborové didaktiky: matema-
tika prof. Hejného — Praha; badatelsky
orientovand vyuka v matematice a pfirodo-
védnych predmétech — Ceské Budéjovice;
transdidaktika — Brno; didaktika cizich ja-
zykit — Brno, Ceské Budéjovice, Praha; di-
daktika ptirodovédného vzdéldvani — Usti
n. L.; prohloubeni integrace pedagogicko-
-psychologické piipravy — Ceské Budgjo-
vice. V souvislosti se zdnikem Akreditadni
komise vlddy CR v roce 2016 a vznikem
Nérodniho akredita¢ntho dfadu vyuzily
nékeeré fakulty proces novych akreditaci
k dal$im koncepénim proméndm.
Soucasné s témito pozitivnimi tren-
dy se objevuji také rizika a diskutabil-
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ni tendence. Objevuje se tlak na stirdni
specifik tohoto uditelského oboru a jeho
pfiblizeni koncepci studia ucitelstvi pro
sekunddrni $koly (Praha). V poslednich
letech probéhlo persondlni ,tsunami®
ve vedeni kateder primdrni pedagogiky
na tiech pedagogickych fakultdch, které
byly po dlouhou dobu lidry rozvoje obo-
ru (Olomouc, Ostrava a Praha). Z téchto
pracovist odesly z vlastniho rozhodnuti
tii profesorky oboru (v Praze kromé toho
v poslednim roce jesté dva docenti, také
vitdéi osobnosti v dané oblasti). Ve viech
ttech uvedenych piipadech doslo poté
k vice ¢i méné vyrazné diskontinuité vy-
voje, zpochybriovani dosavadni koncepce
studijniho oboru a snahdm o jeji zménu.
Obecnéji feceno jde o stfet paradigmat
— akademické pojeti piipravy uditeld
versus profesionaliza¢ni pojeti s diirazem
na reflektivni praxi a na rozvoj profesnich
kompetenci uditele, které jsou klicové
pro kvalitni zvldddni profese. Z4sadni
paradigmatickou otdzkou je také stfet
pojeti primdrniho vzdéldvini — dosud
dominantni antropocentrické, na dité
orientované pojeti versus materiocentric-
ky, tzv. obsahové zaméfeny piistup. Cas
ukdze, zda pijde pouze o doc¢asnou a &ds-
te¢nou snahu o vychyleni z dosavadniho
sméfovdni, nebo se bude jednat o trend
obecngjsi.

Zavérem lze shrnout, ze vzdéldvani této
kategorie ucitelt proslo v uplynulych -
méf tficeti letech na viech pedagogickych
fakultéch proménou celkové koncepce stu-
dia. Jednalo se 0 zmény zdsadni a d4 se fict,
ze se prosadilo v zdkladnich rysech nové
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pojeti ucitelského vzdéldvani s dirazem
na profesionalizaci, coZ vynikne zejména
pii srovndni se situaci v ucitelstvi pro vyssi
skolské stupné.

Pres do zna¢né miry nepiiznivé vnéjsi
podminky, mezi nimiz dominovaly nekon-
cep¢ni vzdéldvaci politika vytvarejici spis
piekdzky nez potfebnou podporu, déle
postaveni pedagogickych fakult v rdmci
nékterych univerzit a také postaveni oboru
v rdamci nékterych fakult, lze konstatovat,
Ze cesta promény byla v zdsadé Gspénd.
Studium v aktudlni podobé ptipravuje stu-
denty na ndroky soudasné praxe, na osob-
nostné rozvojové pojeti primdrniho vzdé-
lavani. Svou celkovou koncepci, obsahem
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