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Abstrakt: Ackoli témér kazdy pedagog a pedagozka vi, Ze vzdélivaci prostor je plny hlubo-
kych emoct, které utvdreji interakce, nepodarilo se doposud poskytmout odpovidajici pozornost
souvisejicim otdzkdm ve vzdéldvdni ulitelii. Existuji viak pristupy, které se snazi integrovat hlu-
binné-psychologické aspekty do ,,bézného “ vzdéldvini ulitelii a ucitelek pro predskolni, zdkladni
a stfedni vzdéldvdni. Zdsadni vjznam zde maji koncepty, které presahuji teoretické informace,
prdci s prislusnymi texty na predndskdch a semindfich a integruji v kurikuldrni a instituciondini
roviné problematiku sebeuvédoméni a ,reflexivniho sebepozndvdni do ucitelského vzdélavini.
Nebot jen diky Zivému spojeni osobni zkusenosti a reflexe miige byr védéni z oblasti hlubinné
psychologie vyuZito kriticky-konstruktivné a mize mit prakticky dopad. Pokud jde o hleddni
vysokoskolského konceptu vzdéldvdni uciteli, bylo by velmi uzitené, kdyby se zndmy ,,spor Skol”
mohl proménir v kreativni dialog, ktery by zahrnoval nejen riizné psychoanalytické sméry, ale
také rizné pristupy z oblasti humanistické psychologie.

Kli¢ovd slova: vzdélivini ulitelsi, hlubinnd psychologie, psychoanalyza, analytickd psycho-
logie, individudini psychologie, humanistickd psychologie.

Uvop

Trédpeni ve gkole a ze skoly je bezmd-
la archaicky literdrni ndmée. O tom, Ze
vychdzi z konkrétnich zkuSenosti a s d&ji-
nami $kolstvi tésné souvisi, neni pochyb.
Jako rany ptiklad ambivalentniho postoje
k donucovacim zplisobim ve vychové lze
spatfovat zndmé odsouzeni $koly ve V%-
zndnich (Confessiones) svatého Augusti-
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na. Aurelius Augustinus v nich odsuzuje
piikoii, jakého se mu dostdvalo ve skole,
byt ho nakonec ptece jen pokléddd za spdso-
nosné v tom, ze hii$nikovi zprostiedkovavd
odstradujici ukdzku pekla.

Moderni podobu dostévd vychovné
kriticky diskurz v liceni fyzicky trestaji-
ctho utitele ve Chudle bldaznivosti (1509)
Erasma Rotterdamského. Erasmus tu pre-
cizné predjimd myslenkovou figuru, jez
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bude pozdéji v psychoanalyze pojmové
zafazena jako nutkdni k opakovdni: Utitel
coby obét se zdvaznou dusevni Gjmou, jiz
mu kdysi zptisobila vychovnd moc, ji nyni
sdm a z pozice silnéjsiho obraci viiéi svym
bezbrannym z4kim.

V novodobéjsich déjindch (1965) po-
ukazuje Theodor W. Adorno stejné jako
mnoz{ jin{ na ,nutnost psychoanalytické
ptipravy a sebereflexe v ulitelském povo-
ldni®. Jeho dairazny apel ale vyznivd téméf
do ztracena. Jednim z moznych davodu
je to, Ze psychologie (empiricky oriento-
vand) dokdze z jakéhokoli psychodyna-
mického piistupu ve Skolni pedagogice
jen madloco vytézit. Ostatné v jednom
z d&l Psychologie pro vzdélivini ucitelit je
po stru¢ném, sotva jednostrinkovém od-
kazu na Sigmunda Freuda u¢inén pausil-
ni vyrok, navic typograficky zvyraznény
jako poucka, Ze: ,Prospésnost uplatiiova-
ni teorii hlubinné psychologie pro praxi
ve $kolnim kontextu je nutno oznalit
za krajné omezenou® (Wisniewski, 2016,
s. 43). — Opravdu?

DPfesto existovaly a dodnes existujf sna-
hy zapojit hlubinné psychologické aspek-
ty do pregradudlniho vzdélavdni uditeld.
Ustiedni myslenky hlubinné psychologie
a jejich predstavitelé (Freud, Adler, Jung)
mezitim dostaly moznost sehrdt na vy-
sokych $koldch v rdmci pedagogické psy-
chologie pomérné konkrétni ,teoretickou®
roli. Jinak to vypadd se zapojenim sebere-
flexnich — a z hlediska hlubinné psycho-
logie nezbytnych — komponent ve vztahu
k vlastni biografii a se zkoumdnim emo¢-
niho hlubinného rozméru v pedagogic-
kych situacich jako duleZitym aspektem,
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ktery se bezprostfedné dotykd kazdého:
zdka i ulitele. Zde existuje urcité dezi-
deratum, ackoli je mozno najit i nékolik
(mélo) snah, k nimz lze v této souvislosti
a pro formulaci rozvijejicich otdzek a po-
kusti sahnout.

1. EMOCIONALNI JASTVI — ZA-
NEDBAVANA VELICINA VE SKOLNI
VYCHOVE A VZDELAVANI UCITELU

Pfes existujici $irokou shodu v mno-
ha otdzkdch ve véci pedagogickych kom-
petenci a v koncepci vzdéldvdni uditelt
je soucasné namisté konstatovat i zdvazné
nedostatky. Zanedbdvdni emociondlnich
aspeket je tésné spjato s nékterymi dal$imi
skute¢nostmi, jejichz kofeny obecné sahaji
hluboko do déjin skolstvi a instituciondln{
vychovy. Pravé tyto kofeny maji za ndsle-
dek podcenovani vyznamu subjektivnich —
at uz explicitnich, anebo skrytych — emo-
ciondlnich reakei ditéte a zdka, stejné jako
ucitele a vychovatele v procesu vyucovan{
a uceni se. Z mého hlediska historicky
nejdalezitgj$i a instituciondlné ukotvené
diivody pro zminéné zanedbdvéni jsou:
a) orientace $kolni pedagogiky na vétsi-
novou kulturu, b) didakticko-metodickd
jednostrannost, c) stéle silnéjsi empiricko-
-behaviordlni sméfovdni vyzkumu a vy-
sledkovd orientace skol.

Ad a) Dédictvi ndrodnostné zaméfené-
ho skolniho vzdéldvani odvddélo pozornost
od specifickych potteb zvld$tnich spoleden-
skych skupin. Délo se tak v prvni fadé pod
z4$titou jazyka vétdiny a pocitu ndrodni
kultury a spolecenstvi. Tento pocit byl vni-
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mén z¢&3sti jako esencidlni a osudny, z¢4sti
byl péstovdn poeticko-mytologicky a z¢4sti
podnécovan politickymi néstroji. Otdzky,
jez s nim souviseji, jsou pfedmétem diskusi
uz dlouhou dobu. Véinou vsak v souvis-
losti s momenty ptekondvéni odporu k za-
jisténi integrace mensiny (nebo mensin)
do védinové kultury, pfi¢emz se opomiji
jeji (jejich) vlastni — i religiézni — kulturni
ptvod a identita.

Ad b) Cilenost vzdélévini pedago-
gl na metodickou monokulturu procesu
vyucovani a uceni vedla — a to i pfes né-
které jinak orientované jednotlivé snahy
— k tomu, ze alternativni skolské kon-
cepce a ,subjektové senzitivni metody®
se ve vzdéldvdni uditelll tematizovaly jen
okrajové. Inovativni potencidl takovych
koncepci tim nachdzi jen dzké vyuziti
a pedagogicky dorost pro alternativni sko-
ly musi byt rekrutovdn vétSinou z instituci
mimo stdtni akademickd zafizeni. Neziid-
ka pak v dusledku toho dochézi k ideolo-
gickému zatvrzeni{ alternativnich pedago-
gickych kruht a k oslabovéni potencidlu
novych piistupti pro pedagogické inovace
obecné.

Ad ¢) Sméfovdni ptipravy uditelli
na instrumentalné technické a behavio-
réln{ aspekty vyucovdni a uéeni se (em-
piricky pfistupné standardy a kom-
petence na strané ulitele a empiric-
ky méfitelné vykony na strané zika)
vedly k ztzeni pohledu na dusevni
déni a na citové vztahy mezi uditeli
a zdky ve vyukovém procesu. To plati
i pfes dosazeny pokrok v demokratiza-
ci skolstvi a pfes posileni formdlnich
participativnich prdv, jimiz se pozice

zvld$tnich spolecenskych skupin a sub-
jektu vzdéldvani (préva ditéte, ochrana
ditéte, prévo spolurozhodovat) celkové
upevnila. G. Reimerovd tak ve své pra-
ci Nevédomé vztahové formy mezi uliteli
a Ziky (2006) dochdzi k lapiddrnimu
zdvéru: ,Vyloulen{ vztahové roviny za-
stdvd zajiSténo” (tamtéz, s. 45).

Dominantni politicko-kulturn{ orien-
tace tudiz naddle piSe urcujici roli vétsi-
nové kultury a brdni v utvdfeni empatie
zaméfené na jednotlivé dité; omezend
metodickd kultura Skoly je pfekdzkou
v hleddni alternativnich pedagogickych
feSeni, jez by lépe navazovala na indivi-
dudlni situaci ditéte; ,orientace na vy-
stupy” pfedjimd podobu komplexniho
vychovného procesu zpusobem, ktery
stoji v cesté procesnimu pojeti vychovy,
nahodilosti a emociondlnosti ve vychové
a — v disledku dominance hlediska ko-
gnitivnich cild — vyrazné omezuje krea-
tivni prostor jejich ,¢initeld“. To vSech-
no mi zdroven omezujici vliv na utvdfeni
a rozvijeni piislusného védeckého spo-
le¢enstvi, jez by za dnesnich institucio-
nélnich podminek vzdéldvaciho systému
a védy mélo byt odkdzdno na podporu
ze strany politiky a hospoddisevi. Také
proto je okruh pedagogli a vyzkumnych
pracovnika, ktefi usiluji o integraci psy-
chologickych hlubinné orientovanych
pfistuptt a odpovidajicich zptsobit vy-
uky vychdzejicich z (vlastni) zkuSenosti
do pregradudlni pfipravy uditelt, mi-
mofddné uzky. Pokud je mi zndmo,
neexistuje v evropském prostoru rddnd
profesura, jez by se timto vyzkumnym
a rozvojovym ukolem zabyvala.
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2. K PSYCHOLOGICKE HLUBINNE
STRUKTURE PEDAGOGICKYCH
INTERAKCI — HISTORICKE

A SYSTEMATICKE ASPEKTY

2.1 O mocné sile piedchozich
zkusenosti

Hlubinnd psychologie pfesvédcivym
zplisobem ukdzala, Ze o nasich soucasnych
zkudenostech a jedndni vysokou mérou
(spolu)rozhoduji stopy nasich predchozich
zkudenosti. Casto se jednd o stopy ,skry-
€%, mj. z toho divodu, Ze jejich obsahy
nehraji v béZné komunikaci ptijatelnou
roli, a mnohdy by ji dokonce rusily. Pro
funkcionalni procesy spole¢enského Zivota
nemd moje radost, mé trdpeni, muj vztek
ani moje touha Zidnou bezprostfedni
hodnotu. Co vic, vétdinou je povazovdno
za vhodné drzet je ,pod poklickou®, coz
plati zejména ve skole. Do sebeovlddini
investujeme — vice anebo méné védomé
— &st své energie. Jednd se o kontrolu
vlastnich citd, pfedev$im téch, jejichz vy-
jddfenf ¢i existence je ¢lovéku samotnému
nepfijemnd nebo je spole¢ensky nezddou-
ci. Prévé tomuto Ucelu slouZi slozity sou-
bor pravidel dobrych mravi a kultivované-
ho vystupovdni na vefejnosti. Dosdhnout
tohoto ,,ovldddni sebe sama ve svych afek-
tech®, aniz by to bylo za cenu emociondlni
ztuhlosti, lze jen tehdy, dokdzu-li si sdm
udrZet otevieny pfistup ke svym emocim
a — v souvislosti se $kolou — jen tehdy, je-li
ucitel schopen rozpoznat své vlastni slabi-
ny, vlastni strachy a za urditych okolnos-
ti také agresivni tendence a pfiznat jejich
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(bezprostfedni) pfitomnost a existenci,
stejné jako rozpoznat slabiny a obavy zdka.
Z hlediska hlubinné psychologie by $lo
(mj.) o to, rozvinout cit pro procesy ,,pfe-
nosu®, tak aby ucitel dokdzal rozpoznat
sviij vlastni podil na problematickych pe-
dagogickych situacich. A zde se zviditelnu-
je problém, ktery $kolu odeddvna zatéZuje.
Re¢ je mimo jiné o otdzce vykonu moci.

2.2 Vychova a trestdni — institu-
ciondlné zabezpedend vazba

Vnést svétlo do otdzky mravni vychovy
muize pomoci historicky orientovany po-
hled. Utitelské povoldni od antiky napfi¢
celym stfedovékem nebylo schopno obejit
se bez prostiedku piisné mravni vychovy
a trestani. Ucitel s rdkoskou v ruce byvd
vypodobnén na mnoha vyjevech ze skolni-
ho vyucovdni. Rdkoska je vyrazem jednoty
vyuky/vychovy a tresténi. Vedle ukazovi-
ni — zdkladn{ formy pti vyuce — slouz{ r4-
koska soucasné k zajistén{ discipliny. Jesté
dnes tu a tam svizné dopadne sice uz ne
na zéda déti, ale na hranu stolu a prosto-
rem se rozlehne skli¢ujici ozvéna rddoby
ddvno zapomenutych cast. Jiné vyjevy
zobrazuji drastické scény vyprasku a chvi-
le, kdy jsou déti vystaveny ponizovéni ze
strany svych spoluzdka (oslovské a $as-
kovské cepice, sezeni na dievéném oslu,
kleceni na trojbokych hranolech). Takové
praktiky zdaleka nepatfily k vystfelkiim
ojedinélych uditeld. Naopak, nachdzely
svou legitimnost ve vrchnostenskych $kol-
nich fddech. Doporuceni vychdzejici z na-
hlizeni Platéna a Augustina a nabizejici
se jako zdkladni principy vyucovéni byla
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sttedovékému mysleni cizi: shovivavé ne-
chat dit¢ délat véci podle svého, v poddtec-
ni vyuce vyuzivat potfebu hrani, sdzet vic
na ,pfirozenou zvidavost (Augustin) nez
na strach z trestu. Kazdodenni tkol uditele
a jeho zkusenost s krocenim vzdorovitych
24kt by se témto zdsaddm jen vysmdly. Uz
cirkevni otcové (Klement I., C)rigenés, Re-
hot z Nyssy) védeéli, jak trestdni teologicky
ospravedlnit. Spdsy ¢lovéka bylo mozno
dosdhnout jen poslusnosti pfed Bohem
a pfed jeho zdstupci na Zemi. K tomu
navic nutno pfidat spolecensky vytvote-
ny, hierarchicky odstupniovany vztah mezi
cirkvi a stdtem, v jehoz diisledku vyznivaly
tehdej${ mocenské poméry jako z Boz{ viile
dané a nedotknutelné. Cirkevn{ disciplina,
stdtni moc, mravni vychova ve skole, to
vSechno byly momenty jednoho a téhoz
nutného a legitimniho fidu.

2.3 Ndznaky nového mysleni
v humanismu: sadisticky ucitel
jako obét vychovné moci

Teprve novému mysleni, jez vzniklo
v humanismu, resp. v jeho zdkladech le-
zelo, se podatilo zpochybnovdnim tradice
a autority — a tim i novym urcenim indivi-
duality coby jedine¢ného tikolu a dila sebe
samé — znovu obrdtit nezaujaty pohled
do $kolnich tfid a sejmout télesné tresta-
jicimu uciteli masku teologicko-pedago-
gického ospravedInéni. Ve svoji Chuile
bldznivosti (1509) — abychom zminili je-
den vynikajici pfiklad radikdlniho kritika

nepfiméfené mravn{ vychovy ve $koldch
— nastavuje Erasmus Rotterdamsky své
dobé $adkovské zrcadlo. V satirické nad-
sdzce, z niz je presto jasné citit, jak vdzné
je minéna, li¢&i mj. kantory jako zvldStni
»druh lidi“. Jejich tézky adél, ktery je vdze
na skolni tfidu (,mél bych fict na dm trd-
peni nebo jesté lépe Slapaci kolo' a mudir-
nu®), je snesitelny jen z milosti bldznovstvi,
jez v nich probouzi viru, ,ze stoji na vrcho-
lu lidstva. A jak dobfe jim déld zastraSovat
to bézlivé hejno hrozivym vyrazem a hla-
sem, proutkem, hilkou a femenem... To
se jejich bida méni v prepych, ... sluzba
v panovadn{“ (Erasmus, 1960, s. 103f).
A po vyli¢eni vlastniho utrpeni ve skole
vyjadfuje ve svém pojedndni o vychové
chlapct, tentokrét vsak bez rousky satiry,
sviij odpor k oném ,nevzdélanym katovym
pacholktim®, keefi ,,jsou bezcitni, vyprask
udileji pro povyrazeni a jsou utvofeni tak
désive, Ze jim cizi muka ptsobi potéseni®
(citace dle Ballauff, 1969, s. 602). Na to, ze
toto ,,utvofeni m4 spolecenské a genera¢ni
vazby, a neni tedy ddno od piirody, nardzi
Erasmus opét v souvislosti s vlastnim pro-
sitkem. Cinf tak v misté, kde se zmifiuje
o jakémsi teologovi ,velkého jména“, ,je-
muz byla kazdd pfisnost vici zdktim mald,
nebot jeho vlastni uditelé propadli téles-
nému trestdn{“ (tamtéz). Nejednd se zde
jen o nové popisovéni v§eobecné zndmych
jevi, rozvijeji se tu nové snahy o objasné-
ni. Na tomto misté se nabiz{ psychologicky
portrét cloveka, jenz se v sadistickém aktu
snaz{ najit klamny pocit vlastni velikosti

! Pozn. prekladatelky: Tretmiihle, starovéké $lapaci kolo pohdnéné lidskou silou a pouZzivané k ¢erpdni vody ze

studni nebo jako pohonnd jednotka napf. mlyna.
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a moci, aby jim kompenzoval své postaven{
na okraji spole¢nosti a latentni pocity své
ménécennosti. Cloveka, ktery touzl pre-
konat vlastni traumatické zdzitky z détstvi
a mlddi tim, ze je stejnym zplisobem ¢inf
tém, kdo mu jsou podtizeni. Psychoanaly-
za dnes v této souvislosti mluvi o ,,nutkdn{
k opakovdni*.

2.4 ,,Pienos“ — na cesté
k psychodynamicky objasnéném
pohledu na vztah uditel-Zik

Do rozsdhlejstho zkoumdni psychic-
ké dynamiky vychovného procesu — vedle
neutuchajicich apelt na humanizaci ucite-
le od Erasmovych dob az ke ,sprédvnému®
pedagogickému postoji a pozdéjsim (pfe-
vézné) idealistickym diskurzm o ,peda-
gogickém piistupu® (H. Nohl) — muselo
samoziejmé uplynout jesté nékolik staleti.
Umoznil ho teprve rozvoj psychoanalyzy
a psychoanalytické pedagogiky (vyraznéji
po 1. svétové vdlce). Pojem ,,pfenosu® — pii-
praveny jiz u Erasma, jak je patrno vyse —se
pfitom ukdzal jako mimofddné osvétlujici
v pozndni, Ze (podobné¢ jako pii settingu
v psychologické terapii) existuji v pedago-
gickych vztazich Gc¢inné momenty, které
vedou ke ,zkresleni“ vnimdn{ a komunika-
ce. K této distorzi dochdzi promitdnim ne-
boli ,,pfenosem® vlastnich (a vétSinou ne-
védomych) obav, tuzeb, pfedsudk a agresi
na aktudlni protéjsek v komunikaci nebo
do aktudlni situace. Tento proces je silné
oboustranny. Jinymi slovy, tendenci k pfe-
nostiim m4 také z4k/zikyné.

V klasickém chdpdn{ hlubinné psycho-

logie znamend ,prenos zpocitku nevé-
g
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domy sklon analyzanta pfendset do vzta-
hu ke svému analytikovi vztahové vzorce
z raného détstvi. Analytik se tak miize stdt
projekénim pldtnem pro vnitfni obraz
(»imago®) ,zlého otce®, ,nelaskavé mat-
ky“ nebo jesté obecnéji pro obraz svéta bez
lasky. Oklikou ptes pfenos a jeho pozndni,
propracovani a interpretaci lze nastartovat
proces 1é¢by; ,zkreslujici vliv uvedenych
momentd na situace kazdodenniho Zivota
by mél v jejim vysledku skondit.

Pfenosy jsou ¢astym privodnim mo-
mentem — nékdy vice, jindy méné silnym
— v komunikaci s druhymi. Ve $kolnim
prostiedi se nékdy stdvd, Ze se déti v prv-
nim a druhém roce $koln{ dochdzky obra-
ceji na svoji uditelku, ale i na svého uditele
vyrazem ,mami“. Ob¢as si onu ,chybu®
samy uvédomi a s Usmévem ji opravi, jindy
ji nepostiechnou. Ovsem i tam, kde k ta-
kovému ,,ptefeknuti nedochdzi, odpovidd
jejich obraz ucitelky mnohdy jejich vztahu
k vlastni matce. O tom, Ze se jednd o pfe-
feknuti, nenf sporu, nicméné nahlizet je
jako chybu se d4 jen v omezeném smyslu.
Duvodem je to, Ze uditelka miZe nést ve-
skrze znaky milujici a starostlivé osoby, ¢j.
podobné, jaké mi ta skute¢nd/vytouzend,
,dobrd“ anebo — feceno slovy Winnicotta
— ,dostate¢né dobrd matka“.

Na obéasné libidézni okamziky ve vzta-
hu mezi utitelem a zdky (Zdkynémi) zfetel-
né poukazuje A. S. Neill v ndzorném pii-
kladu z vlastni praxe. Ptihoda se mu stala
nékdy pocdtkem dvacdtych let 20. stoleti.
,Piedndsel jsem psychologii u divek z od-
déleni eurytmie. Jednoho dne za mnou pfi-
$la do kanceldfe mladd Ruska z eurytmic-

kého oddéleni, zprudka mne objala a fekla:
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,Pane Neille, j4 vds miluji. J4 sdm jsem ani
neznal jeji jméno a byl jsem z toho trochu
zd&eny... Kdyz ale Zena pokracovala slovy:
,Napsala jsem o tom svému muzi a v sobo-
tu pfijede, aby se s vdmi utkal v souboji
na pistole,moje zdéSeni pieslo v paniku...
To nebohé dité si ke mné vytvofilo pfeno-
sovy vztah a vystavélo si kolem mne cely
vzdusny zdmek® (Neill, podle Hermann,
2012, s. 254).

Ukolem ditéte — pti némz mu uditelka
miize a méla by byt opatrné ndpomocna
— je postupné si uvédomovat rozdil mezi
matkou a ucitelkou a doriist do takového
vztahu, ktery bude odpovidat skute¢nym
rolim a okolnostem. Jednd se o pozne-
nahly vyvoj, ktery je sotva uvédomovany
a definicemi rozhodné dasto neuchopi-
telny. Dité a dospivajici prochdzi trvalym
procesem urcité psychoanalyzy: Mlady
lovék tyto prenosy funkciondlné (a tedy
nikoli bezpodmine¢né védomé) postupné
rusf a propracovévd se k realistickym nebo
k alespon ¢dste¢né realistickym postojim.
Re¢ je o zékladni podmince Gspé&iného
vyvoje a socializace. Jde o to, ze ve skolni
situaci je dité v prvni fadé nikoli ditétem,
ale skoldkem anebo skolackou. Romanti-
zujici pedocentrickd ,pedagogika vychi-
zejicl z ditéte” si tento rozdil mnohokrat
odmitd pfipustit, a stoji tak v cesté potfeb-
nym procesim diferenciace ve vyvoji dité-
te. K ,pfenosu® dochdzi samozfejmé také
na strané uditele a uditelky. Pfenos nastdvd,
kdyZ pedagog vnim4 sviij protéjsek anebo
(komplexni) situaci na zdkladé svych (ne-
védomych) potfeb. Jinymi slovy, vnimd ji
zkreslené — a nerozpoznd, Ze se jeho pro-
tjsek stdvd ndstrojem k uspokojeni jeho

vlastnich potfeb, napt. k uskute¢néni fan-
tazijnich pfedstav o vlastni moci (viz zmi-
nény piipad Erasma). Navic se to vsak déje
pod pldstikem pedagogické legitimity. Jak
uz Erasmus naznaluje, pfic¢inou muze byt
podobnd vlastni tragickd zkuSenost.

»oklon® ke vzniku pfenosovych vztaht
viak nevykazuje jen psychoanalyticko-te-
rapeuticky vztah — pro analytika je dokon-
ce olekdvanym vztahovym momentem,
jenz prostfednictvim pozndni a interpre-
tace mize byt v procesu 1é¢by piinosem.
Rovnéz ambivalentn{ struktura ,blizkosti
a vzddlenosti“ (srov. Herrmann, 2012,
s. 253 a dalsi) lezici uvnitt pedagogického
vztahu a vétsinou i jeho dlouhodobé trvé-
ni vytvifeji vhodnou Zivnou pidu, z niZ
mohou vzejit nepoznané prenosové vztahy
majici latentn{ a nékdy dokonce i zhoubny
Ucinek.

2.5 Adornova vyzva k psycho-
analytickému ,,vzdéldvani

a sebereflexi v ucitelském
povoldni®

Vsechny tyto souvislosti se v obdob{
po druhé svétové vilce znovu a vyraznéji
ocitly ve stfedu pozornosti teprve az v Se-
desdtych letech 20. stoleti. Mimo jiné jako
pozdni nisledek dlouhotrvajiciho potla-
¢ovani psychologickych aspektti trauma-
tickych zkusenosti z obdob{ naciondlniho
socialismu. Uvddény byly vétSinou v rdmci
kapitalisticky kritické a neomarxistické
kulturn{ kritiky. V této souvislosti je na-
misté pfipomenout Theodora W. Adorna.

V kvétnu 1965 — v ,pfedveder” antiau-
toritdrniho studentského hnuti a emanci-

339



Skiera, E.

patornich hnutf zaloZenych na principech
demokracie — vystoupil Adorno v Institutu
Maxe Plancka pro vyzkum v oblasti vzdé-
lévan{ s pfedndskou na téma ,Zapovézené
otizky o ucitelském povoldni“. V jejim
textu obsirné uvadi: ,,Jiz v mateiské skole
se Casto stdvd, ze je dité vytrieno ze své pri-
mdrni rodinné skupiny, z prostredi bezpro-
stfednich, pecujicich a srde¢nych vztahu,
a dochdzi k jeho necekanému, Sokovému
stietu s odcizenim. Cinitelem takového od-
cizen{ je autorita ucitele, reakci na né pak
negativni obsazeni jeho imaga (rozumgj
obsazeni obrazu uditele v ditéti — E. S.).
Utitel v détech prosazuje civilizovanost,
nutf je vzddvat se uritych véci a to viechno
v détech automaticky mobilizuje imagines
ucitele nahromadéné v béhu déjin, které
se stejné jako kazdy jiny odpad ptetrvdva-
jici v nevédomi mohou podle potieb psy-
chické ekonomie znovu probudit... Co se
déje ve Skole, je v podstaté na hony vzdi-
leno touzebnym ocekdvdnim. A ulitelské
povoldni v tomto smyslu samo archaic-
ky zaostalo za civilizaci, jiz zastupuje...“
(Adorno, 1965). V dal$im textu Adorno
rozva$néné nastifiuje nevyslovny boj mezi
zdkem a uditelem a antimonii dané situace
— aby vzdpéti nalezl ndsledujici vychodis-
ko: ,,Pomoci by proti tomu mohl ... jediné
zménény zplsob chovdni ucitelt. Uditelé
nesmi své vlastni emoce potlacovat a pak
je nakonec racionalizované ventilovat.
Naopak, sami pfed sebou i pfed ostatni-
mi je musi pfiznat a ziky tim odzbrojit...
Z takovych reflexi bezprostfedné plyne

nutnost psychoanalytického vzdéld-
vén{ a sebereflexe v ulitelském povoldni*
(tamtéz).
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Dilema ¢aste¢né popsané jiz Erasmem
ted Adorno na zdkladé neomarxistické
socidlni filozofie stavi do psychoanaly-
tické perspektivy. V nasi souvislosti stoji
za zminku predev$im dva aspekty. Tim
prvnim je pfipomenuti onéch ,bezpro-
stfednich®, ,srde¢nych vzeah“ v ,primdr-
ni skupiné“ — nostalgickd $ifra vize pteko-
ndni odcizeni vytvofenim jiného svéta bez
represi a bez odcizeni. Druhym aspektem
je »odzbrojeni“ odporujiciho zdka lidskym
odhalenim sebe sama a ,zménou zpisobu
jedndni“ na strané ucitele. Rozpoznd-li
ucitel pficinu svého autoritdrniho a repre-
sivntho chovdn{ a pomoci psychoanalytic-
kého $koleni ji nakonec zneutralizuje, pak
také z4ci odloZi svoje ,zbrané“. Autorita-
rismus ve Skole by tak byl zdoldn, onen
nevyslovny boj by skon¢il a v prostoru bez
represi ¢i jen s minimem represi by se pak
ob¢ strany mohly vénovat vzdéldvéni ne-
-odcizeného ¢lovéka. A rozvijet tak lidské
zdklady budouci, ne-odcizené spole¢nosti.
Psychoanalyticky ,,vyvolany“ pedagogicky
bod zvratu ke klidu zbrani je tak lokalizo-
van v psychice uditele.

Adornova naléhavd obhajoba psycho-
logicky-osvicenského ,,vzdéldvén{ a sebere-
flexe“ md své kofeny jisté i ve zkuSenosti
s totdlnim a instrumentidlnim rozhodovi-
nim ze strany cizich osob, s niZ se v dik-
taturdch 20. stoleti musel vyrovndvat bez-
pocet lidi. Je pochopitelné, Ze se Adorno
v Institutu Maxe Plancka setkal u vyzkum-
nika pusobicich na poli vzdéldvéni jen se
sporym zdjmem. ,A tak se i tam rozvinul
empiricky vyzkum vzdéldvdni: Uz desit-
ky let se pracuje se stdle stejnymi kvalifi-
kacemi a kompetencemi uéiteld1, zatimco
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psychologicko-psychoanalytickd dimenze
ucitele v pletivu jeho vnéjsich a vnitfnich
vztahii zGstdvd z velké miry terra inkognita,
stdle jesté ta Bernfeldova hranice vycho-
vy ve vychovateli...“ (Herrmann, 2012,
s. 249). Tak se stalo, Ze oblast, jejiz zapo-
jeni se mélo a mohlo stdt mj. legitimuji-
cim a obsahovym zdkladem pro koncepci
prvka Adornova zamysleného ,,vzdélavdni
a sebereflexe® ulitele, zistala nevyuzita.

3. PSYCHODYNAMICKE PRISTUPY
SEBEPOZNAVANI A SEBEREFLEXE
VE VZDELAVANI UCITELU

Tato zdpornd bilance samoziejmé ne-
plati vSude a vSeobecné. Divodem je, ze
prvky hlubinné-psychologicky nebo psy-
chodynamicky sebereflexe
— stecné 1 jako vysledek pozdnich Sede-
sdtych let 20. stoleti — pfece jen do vzdé-
ldvan{ ulitelds ,,prosdkly”. Zajimavé pfitom
je, Ze se zde nejednd jen o diskusi v teo-
reticko-pojmové roviné, jez si alespon
v ndznacich a ¢asto prostiednictvim studij-
nich f4dd nasla své misto téméf ve vech
semindfich a pfedndskdch o pedagogice
a pedagogické psychologii, ale o zafazeni
sebepozndvani coby reflexe vlastni biogra-
fické nebo pedagogické zkusenosti ve vzta-
hu k procestim pfenosu. Pohled na procesy
biografického anebo profesniho sebepo-
zndvéni ve spojitosti s otdzkou psychody-
namickych aspektt vychdzi z pfedpokladu,
ze — obdobné jako je tomu u psychotera-
peutické piipravy jakéhokoli sméru — je
pro hlubdi pochopeni téchto piistupli ve-
dle price s teoretickymi pojmy nezbytné

orientované

nutné tematizovat vlastni zkuSenosti, jez se
k témto pojmim vztahuji. To plati v kaz-
dém pftipadé tehdy, slouzi-li k odbornému
sebepozndvdni, nabyvaji na praktické rele-
vantnosti a v ur¢itém piipadé maji utvdfet
kriticko-konstruktivni zkuSenostni zdkla-
dy dalsiho vyzkumu.

3.1 Strach uditele ze svého zika
(Horst Briick)

Horst Briick vydal v roce 1978 (v na-
kladatelstvi Rowohlt) zprévu o svém pu-
sobeni jako vysokoskolského docenta
na univerzité v Gieflenu, jez vyvolala zna¢-
nou pozornost: Strach ulitele ze svého Zdka
s podtitulem K problematice zbyvajici dét-
skosti ve viukové prdci ucitele — model. Puso-
bivé a obsirné v ni popisuje, jak se v rdmci
semindft a hospitaci pii vyuce a v nésled-
nych pohovorech slouzicich k ptipravé
na praktickou vyuku nechaji vysledovat
osobnostni slozky, jez se — jako pozistat-
ky (ptivodné) potlacenych poranéni duse
v zivoté konkrétniho jedince — (spolu)
podileji na uréovéni charakteru dne$niho
vyukového procesu, zatézuji ho nebo ho
mohou dokonce i zmafit. Cil spoéivé po-
dobné jako u psychoanalyticky terapeutic-
kého postupu v tom, aby se tyto momenty
»zbyvajici détskosti“ pomoci asociativnich
a reflexivnich procest rozpoznaly, iniciova-
la se ,dodate¢nd vychova® a tyto momenty
v jejim duasledku pfestaly pedagogickou
interakci determinovat, nebo ji alespon
v takové mife nezatéZovaly. — Pokud je mi
zndmo, uvedeny ,model“ byl svého casu
pfedmétem mnohych debat. Dalsi vysoké
$koly ho ale nepfevzaly a na jeho dal$im
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rozvoji nepracovaly. Je vSak vyuzit (a moz-
nd poslouzil i jako zdroj inspirace) pro nize
pfedstaveny pfistup ,scénického chdpdni*
Achima Wiirkera.

3.2 Reflexivni sebepozndvini
(Univerzita ve Flensburgu)

Z osobnich zkuSenosti ziskanych pfi
provézeni praktikantd, ale i na seming-
fich k rozvoji vnimacich schopnosti jsem
doel k presvédéeni, Ze ve vztahu mezi
zdkem a ulitelem maji v pfipravé uditelt
velky vyznam psychodynamické proce-
sy. A to nejen kdyz se jevi jako bezpod-
mineéné nutné uplatnit terapeutické
nebo pedagogicko-terapeutické piistupy,
ale i v ,normdlnich® $kolnich situacich.
V prubéhu asi deseti let (2002-2012) se
tak vyvinula koncepce semindfi, jejimz
zdmérem bylo vytvofit pomoci jednodu-
chych a komplexnéjsich cviceni prostor
k nabyvani zkudenosti, umoznujici zkou-
mat zdkladni psychické aspekty dynamiky
vnéj$itho a vnitfniho svéta. Tuto koncepci
nazyvdm ,reflexivni sebepozndvani“ (Skie-
ra, 2011). Zdmérem uvedeného piistupu
je ztvérnit chrdnény prostor pro setkdvéni,
v némz bude existovat moznost ke zkou-
mén{ a prohlubovdn{ vztahd mezi vnitt-
nim a vnéjsim svétem. Cestou cvi¢eni md
vzniknout tviirdi prostor pro akei, komu-
nikaci a reflexi, kde psychickd hlubinnd
dimenze naseho vnimdn{ a jedndn{ vstou-
pi do naseho védomi vyraznéji nez v béz-
nych situacich pracovni a mimopracovni
kazdodennosti.

Formulace takového cile md pro udi-
tele z psychologického hlediska zcela ur-
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¢ité mimotddny vyznam, nebot zivy kon-
takt k vlastnimu nitru musi byt ve skole
chdpdn jako nezbytny zdklad pro rozvoj
prospééného a na empatii zalozeného
vztahu k ziku/zdkyni. Koncepce samot-
nych cvideni je vSak pfipravena tak, aby
pozornost nebyla sméfovdna explicitné
k hlubinné-psychologickym aspektiim,
a to ani pfi poddvdni zprdv o ziskanych
zkusenostech a jejich interpretaci. Neni
zde explicitni orientace na nedostatky
a problémové jevy. Jednd se Cisté o to
vytvofit ,chrénény prostor (bez tlaku
na vykon a bez nucenf k ti¢asti a sdélové-
nf pocitl — zdrdhavy Géastnik smi na své
pfani prosté jen piihlizet ostatnim pfi
cvicenich) jako ,,volné pole k hrani®, kde
vznikne moznost vysledovat emociondlni
rozmér socidlni oblasti ve smyslu (pokud
moznd) ne-pfedjimajictho fenomeno-
logického pfistupu. Jednd se o vyvojové
otevienou koncepci, do niz jsou vedle
fady jinych zahrnuty podnéty ze ,Sen-
sory Awareness” od Charlotty Selverové,
z ,,Gindler-Arbeit* (od Elsy Gindlerové
pro skoleni k uvédoméni si téla) a cviceni
divadelniho pedagoga Jurije A. Vasiljeva
(zkoumdn{ souvislosti mezi pohybem,

hlasem, zvukem a emocemi; Skeira,
2011).
Abychom uvedli né&jaky piiklad,

zmifime na tomto misté jen jedno kom-
plexnéjsi cviceni: Setkat se s ditétem a Zit
s nim — symbolickd cvi¢en{ kontaktu a ko-
munikace s ,vlastnim® ditétem (tamtéz,
Lekce 13). Cviceni tvoii deset stanovist.
Stanovis$té jsou oznacena pomoci karet
s tkoly a vybavena riznym materidlem,
napf. panenkou pfedstavujici ,vlastni
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dit¢“. Ukolem je ,strdvit s ditétem den®
(hraci situace trvd 20-25 minut). Zda
v pribéhu cviceni a s nim souvisejicich
tkont a fecovych aked (souddsti je rovnéz
jeden ,akt zpévu — ukolébavka®) opravdu
vznikne symbolicky pfenos nebo ,nabiti
emociondlnimi vnitinimi obsahy z vlast-
niho zivotniho pfibéhu, nelze ani Fict, ani
uréit pfedem. Paklize v$ak k nému dojde,
otevird se tim moznost navodit procesy
uvédomovdni si vlastnich postojii k nej-
riznéjsim socidlnim aspektiim, pfedev$im
ale k tém, jez nastdvaji pfi vychové dét,
jako je zdraveni, zaopatfovdni, chrinéni,
uceni, vysvétlovdni a dal3i. Ve skute¢nosti
dochdzi k symbolickym pifenosiim velmi
¢asto, a to nejenom u toho, kdo cvidenim
pravé prochdzi (praktikanta), ale i u jeho
ptitomného pruvodce a ,asistenta“. Ten
sdm cvic¢eni absolvoval kritce predtim,
praktikantovi vysvétluje pribéh cvice-
ni v prostoru, proces sleduje a na pféni
praktikanta mu pozdéji miize poskytnout
i zpétnou vazbu.

V rdmci hlubinné psychologie lze pfi
pouziti ,reflexivniho sebepozndvdni® ho-
vofit o psychodynamické propedeutice,
kde se velice otevienym a teoreticky (za-
tim jesté) nesystematizujicim zpiisobem
pozndvd emociondlni rozmér socidlni ob-
lasti formou cviceni a ndsledné reflexe.

3.3 Integrace déti a mladistvych
s emociondlnimi a socidlnimi
problémy v kontextu $koly
(Videnska univerzita)

V informativnim piispévku Sila emo-
ci ve vyuce: Psychoanalyticko-pedagogickd

studie poddvd Margita Datlerovd (2012)
zprdvu o raznych pokusech v minulos-
ti i soucasnosti, jak do pfipravy a dalstho
vzdélavéni pedagogli zavést psychoanaly-
ticky zaméfend kurikula. Uvedené snahy
vychézeji piedeviim z ohledu na proble-
matické pedagogické situace a terapeutic-
ko-pedagogické tkoly a jsou pojaty jako
postgradudlni studium ¢i dal$i vzdéldvéni.
Totéz plati i pro Sestisemestrdlni magis-
terské studium v rdmci dal$iho vzdéldvani
(120 ETCS) ,Integrace déti a mladistvych
s emociondlnimi a socidlnimi problémy
v kontextu $koly*, na jehoZ vzniku m4 z4-
sadni podil Wilfried Datler, jenz ho i sdm
vede. Studium je od zimniho semestru
2010/2011 zafazeno do nabidky Videfiské
univerzity (Datler, 2012, s. 209 a dalsi).
Jednd se o diferencovany pfistup, kde kazdy
z modull pracuje s psychoanalyticko-pe-
dagogickymi modely chdpdni: ,sledovan{
na zdkladé tavistockého piistupu, piipa-
dové diskuse, work discussion, supervize,
sebeuvédomovini v malych skupindch,
vlastni uvédomovini, skupinovd vyuka re-
flexe, rodicovské poradenstvi, individudln{
a skupinovd préce s zdky, vyuka v malych
tfidnich kolektivech..., krizova intervence
ve $koldch, spoluprice se $kolskymi a mi-
moskolskymi institucemi® (tamtéz).

Vysledky tohoto studia jsou napja-
té olekdvany. Pravé z ného by totiz vedle
dalSich zku$enosti mohly vzejit podnéty
pro koncepci vzdéldvacich kurikul, jez by
do pregradudlni piipravy budoucich pe-
dagogii obecnym zplisobem a pro vSechny
vtélila psychoanalytické (nebo obecnéji:
hlubinné-psychologické) poznatky, mysle-
nf a zkusenosti.

343



Skiera, E.

3.4 K integraci aspektii indivi-
duilni psychologie do pfipravy
uditeli (Jiirg Riiedi, Svycarsko)

Ze vech tif zdkladnich skol hlubinné
psychologie, tzn. psychoanalyzy Sigmunda
Freuda, analytické psychologie Carla Gus-
tava Junga a individudlni psychologie Al-
freda Adlera, méla ve $kolstvi z déjinného
hlediska nejvétsi vliv bezpochyby posledni
jmenovand. Hlavnim zprostfedkovatelem
jejtho vlivu byl Adlertiv z4k Oskar Spiel
(Spiel, 1947/1979), zatimco v politické
roviné ji vyrazné umoznil a podpofil Otto
Glockel, velky skolni reformdtor ve Vidni
dvacdtych a ranych tficdeych let 20. stole-
ti. Stejné jako i u ostatnich hlubinné-psy-
chologickych snah se vsak individudlni
psychologie nedokdzala v piipravé ulitelt
etablovat udrzitelnym zptsobem. Pfesto
lze zminit jeden zfetelny pokus mladitho
data, ktery nicméné — jak se v této oblasti
Casto stdvd — nepretrval vékem podminény
odchod svého inicidtora, Jiirga Riiediho,
z vysokoskolského prostiedi.

V roce 1995 predlozil Riiedi svoji zpré-
vu o ziskanych zkuSenostech Individudiné
psychologickd prFiprava ucitelek a ucliteli.
Poté, co v ni popsal instituciondlni pod-
minky ve Svycarsku, poznamendvi, Ze
o zafazen{ individudlni psychologie a zpu-
sobu jeji integrace rozhoduje konkrétni
docent a ,,individudlni biografie jeho vzdé-
l4ni“. Riiedi zde li¢f vlastni pfistup k in-
dividudlni psychologii — sdm je v tomto
sméru vystudovany psychoterapeut — a na-
stifiuje svou akademickou teorii ve zname-
ni individudlni psychologie v souvislosti
s vybérem témat a obsaht semindrnich
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praci pfi své vyuce pedagogiky a psycho-
logie a ve vztahu k vlastnimu postoji coby
vysokoskolského ucitele obecné. V nd-
zvu tohoto pfispévku je pfedznamendno
,Po stopdch® a v tomto smyslu nachdzime
i v Riiediho zprdvé snahu o sebepoznéni,
konkrétné jako ,cviceni® k vyjasnéni jed-
noho z adlerovskych konceptil. Jednd se
v ném o vhled do ,spojitosti mezi (osob-
nim — E. S.) konceptem schopnosti, odva-
hou a pfipravenosti k vykonu, popfipadé
strachem ze selhdni“ (tamtéz s. 28), kreré
lze nejenom ozfejmit v teoretické roving,
ale také navodit hrou. ,Je$t¢ ndzorngji
(jako teoretické vysvéteni — E. S.) po-
slouzi ulozit nékterému ze studentd dkol,
aby vhodil mi¢ do kose, a poté se s nim
zamyslet, pro¢ hdzel z konkrétni vzddle-
nosti“ (tamtéz). Tento prosty ptiklad zdro-
ven ukazuje — a je to naznaceno v obratu
»s nim", tzn. se studentem —, Ze se zde pii
hlubinné-psychologickém ndhledu jednd
o interpreta¢ni snahu, jejiz hermeneutickd
hodnota je rozhodujicim zptsobem zdvisld
na spoluddasti ,,probanda®“. To, co se totiz
pfi hodu z ,hlubinné dimenze“ jesté vyjevi
nebo bude pifeneseno do védomého stavu,
lze zprostfedkovat jediné pomoci analy-
zy, kterd vedle akutniho zdzitku a spole¢-
né s nim zapétrd po otiscich predchozich
zku$enosti: jako moZnosti ,,vniseni® diive
nebo doposud nevédomych obsaht do ko-
ndni jedince.

Pokud je mi zndmo, Riiedi sviij zdZit-
kovy pfistup jako smér nebo semindrni
koncept uz dal nerozvijel ani netestoval.
Snadno si ale miZzeme predstavit, Ze by se
prostiednictvim experimentalnich situaci
formou akee, hry na role ¢i psychodrama-
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tu apod. mohly do konkrétni zkusenostné
zaméfené perspektivy dostat i dalsi rele-
vantn{ koncepty adlerovského pohledu,
jako napfiklad komplex ménécennosti
a kompenzace, individudlni zivotni cil
nebo smysl zivota, socidln{ zdjem a po-
cit soundlezitosti, kreativita, sebeochrana
a maskulinn{ protest, vyznam pofadi na-
rozeni mezi sourozenci a dalsi. Stejné jako
u vdech hlubinné-psychologickych pfistu-
pt by pfedpokladem byla pfislusnd didak-
tickd kompetence na strané vyucujiciho.

3.5 K integraci pfistupii
z analytické psychologie
C. G. Junga do pripravy uciteli

Rovnéz Carl Gustav Jung se stejné
jako Freud a Adler pfilezitostné vyslovoval
k otézkdim vychovy. Ve své predndskové
tadé Analytickd psychologie a vjchova, s niz
v kvétnu 1924 vystoupil v Londyné, se
polemicky vymezuje vidi freudovskému
piistupu a zejména vidi jeho teorii pudu
a libida, kterd ,naprosto inteligentni lidi“
svadi k nejednomu ,kauzalistickému ne-
smyslu®, jako ze tfeba ,vidensky kostel
svatého Petra nenf nic jiného nez potlace-
nd déeskd touha po stromu poskytujicim
ochranu® (Jung, 1926, s. 66). Proti ,teorii
potlacovani® stavi Jung svou vlastni ,teorii
vyvoje”“. Nevédomi, onen ,stin“, nen{ pro
né¢j pouhym zdrojem bolestnych zdZitkt
a patologickych vyvojt (jimz ,stin“ miize
rovnéz byt), le¢ pravé i zdrojem bezmala
nevycerpatelné a nikdy nezméfitelné krea-
tivity (tamtéz, s. 62 a daldf). ,Nevédomi“
je podle Junga ,vé¢né plodnd matka védo-
mi“ (tamtéz, s. 67). Tato ,matka“ je v pod-

staté tvofena ,kolektivnim nevédomim®,
mistem, kde se v jednotlivci po generace
energeticky zhustuji dusevni zkuSenosti.
»Zdédény mozek je vysledkem ancestrdl-
niho psychického Zivota“ (tamtéz, s. 69).
Nad tim vznik4 ,infantiln{ vrstva osobniho
podvédomi® (tamtéz, s. 68). Tato vrstva je
pfetrvdvajicim substritem oné ¢Asti osob-
nich prozitkd, kterd byla bud potlacena,
nebo postupné zapomenuta.

Jungem citovand détskd potfeba ochra-
ny je zivym piikladem hlubinné-psycho-
logického myslen{ viibec. Moznd se Jung
snazi v olich Freudovych ndsledovniki
zesmésnit onen ,kauzalisticky nesmysl*
ve smyslu ,nic jiného nez (viz vyse). Sdm
oviem, stejné jako Adler, bude v rdmci své-
ho psychologického pohledu na ¢lovéka
sotva moci popfit prvopoditeini souvislost
mezi potiebou ochrany (a pfetrvivajici
touhou po bezpedi ve spolecenstvi, ve spi-
ritualité anebo v kosmu) a budovinim mo-
numentalnich sakralnich staveb.

V jednom ze $kolnich pokust pfipiso-
vanych ,progresivnimu vzdéldvan{“, keery
probéhl ve ,Walden School® v New York
City (soukromd $kola zde existovala v ob-
dobi 1914-1988), byla explicitné vyuzi-
ta analytickd psychologie. Jak uz samot-
ny ndzev signalizuje — Skola méla vazbu
na amerického transcendentalistu Henry-
ho Thoreaua, autora civiliza¢né kritické-
ho dila Walden aneb Zivot v lesich (1854)
a vyndlezce pojmu ,obéanskd neposlus-
nost”. Jednd se o $kolu, jez (feceno slovy
Freuda) chce proti sile ,,superega“ postavit
prostor tvofivosti k rozvinuti osobniho
vyvojového potencidlu skoldkd a uditelt.
,Ucitelé Walden School, inspirovani psy-
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choanalyzou a hlubinnou psychologii, se
pokusili vytvofit prostfedi, ... které by
bylo zbaveno represi ¢i Gtisku® (Gitz-Jo-
hansen, 2016, s. 368).

Zvlést pozoruhodnd je v nasi souvis-
losti skute¢nost, Ze se jungovské analy-
ze podrobily videi osobnosti reformni
$koly a v pocdte¢nich letech také vétsina
ucitelstva. Zakladatelka $koly Margaret
Naumburgovd zastivala ndzor, Ze ché-
pat citovy Zivot ditéte dokdZe ucitel jen
tehdy, jestlize md probdddny své vlastni
emoce. S ohledem na specifickou pfipra-
vu na préci ve kole tak jungovskd analyza
(nejprve u jedné z zenskych zakladatelek
sméru v USA Beatrice Hinkleové) sehréla
rozhodujici roli. — Vlastni hlubinné-psy-
chologickd analyza coby vyznamnd souédst
ptipravy na ucitelské povoldni? O takové
moznosti by se dalo dost dobie uvaZovat,
byt by jeji $ir$ realizace byla z nejriiznéj-
$ich dtvodd, které zde nelze bliZe objasno-
vat, zfejmé jen sotva moznd. Pfesto z hlu-
binné-psychologického hlediska zistdvd
tkolem umoznit odbornou ,sebereflexi“
ucitelstva. Z hlediska analytického pii-
stupu C. G. Junga bychom méli zkoumat
pedagogicky vyznam ustfednich pojmi,
kam patif jiz zminény ,stin“, archetypdl-
ni postavy coby dynamické strukturdlni
momenty dusevnich pochodd (animus,
anima, moudry stafec, velkd matka, hrdina
apod.), s archetypy tzce spjaté kolektivni
nevédomi a pfedev§im pojem individuace
jako osobni Zivotni a vyvojovy tkol. (Srov-
nej také Semetsky, 2013.)

Osobné mi neni zndm zddny pokus
z neddvné minulosti, v némz by doslo
k zafazeni pfistupu jungovské analyzy
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a pojmoslovi do konceptu vysokogkolské
didaktiky sebepozndvéni pro studenty pe-
dagogiky. Stejné tak celé roky stdle rozpra-
covdvany ,archetypdlni“ ptistup Clifforda
Mayese (2017) zlstdvd z podstatné Cdsti
na urovni uden{ a slouzi spise jako teore-
ticky interpretaéni rdmec, abychom roz-
poznali ,nd$ psychospiritudlni cil“ (our
psychospiritual goal) a ve smyslu ,trans-
formative education” napomdhali jeho
uskutec¢niovdni. Autor putsobi v jednom
z pedagogickych institutti v Utahu (USA)
s kiestanskou konfesn{ orientaci. Roli udi-
tele i sebe sama chdpe jako ,archetypdlni-
ho moudrého starce®, jenz se coby zkuseny
»guide on our intellectual treck® (tamtéz,
s. 65) snazi podporovat studenty v proce-
su individuace a pfispét tak k rozvinuté-
mu védomi jejich pedagogického povoldni
(»calling as a teacher, tamtéz s. 60).

3.6 ,Scénické chapini® — profe-
sionalizace pomoci psychoanaly-
ticky orientované sebereflexe

(A. Wiirker)

Achim Wiirker rozvinul sviij koncept
pro praktika psychoanalyticky orientova-
né profesionalizace na Technické univerzi-
t¢ Darmstadt a pfedstavil ho v jedné roz-
sahlé prici (Wiirker, 2007). Jeho koncept
je zaloZzen na pojmu ,scénické chdpdni®,
jehoZ popis pochdzi od psychoanalytika,
sociologa a socidlniho psychologa Alfreda
Lorenzera. V konceptu se rozlisuje néko-
lik Grovni: chdpdni mluveného slova, tedy
porozuméni (sémantické, v podstaté lexi-
kdln{) a také chdpdni (zjevnych) intenc;
chdpédni felnika, tedy pochopeni v feci
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aktivovanych emociondlnich obsahd ze-
jména jako vyraz v situaci nakazlivych
(a situaci spoluutvdfejicich) neformdlnich
a formdlnich socidlnich vztaht; chdpdni
situace jako celku, tzn. pochopeni vlastni
»scény” s fadou ovlivitujicich veli¢in, pod-
minek, difve vtisknutych a nyni aktualizo-
vanych vzorcli chovdni a roli apod.; a na-
konec chipini (pivodné) skrytjch pidni,
(agresivnich stejné jako libidéznich) pu-
dovych hnuti, obrannych postoja, latent-
nich intenci. Ctvrtd z trovni predstavuje
samotné pole ,hlubinné-hermeneutické-
ho chdpdni“. Vzhledem k jeji ,skrytos-
ti“ — skryta zlistdvd pfedev§im spontdnné
jednajicim, ale mozn4 i hlubinné-psycho-
logicky $kolenému oku ,neztcastnéného®
pozorovatele — je hlubinné-hermeneutické
chdpdni odkdzdno na ndsledny proces re-
flexe. Tento proces miize byt zase GspéSny
jen tehdy, bude-li hlastim (a rozpoloZeni)
vlastnich aktéra ,scény pfizndn rozho-
dujici vyznam. (Stejné tak jako proces
hlubinné-hermeneutického chdpdni mize
byt zase chdpdn jako ,scéna“ — a pfi su-
pervizi zddastnénym/i docentem/docenty
mus{ byt mimo jiné také tak brdn.)
Metodické jédro wiirkerovského pfi-
stupu spoéivd v ndsledné, semindrni for-
mou provddéné hlubinné-hermeneuticky
orientované reflexi zkusenosti nabytych
studenty v prabéhu $kolniho praktika.
Obtiznost tkolu nyni spocivd v tom, jak
ziskat co nejvice ,necenzurovany” mate-
ridl, ktery se v rdmci semindrni skupiny
a v soudinnosti s nf nechd podrobit nésled-
né analyze. Tento materidl by mél pred-
stavovat hlas svého autora — aktéra, ovsem
zplisobem, jenz na rozdil od terapeutic-

kych situaci ochrdn{ autorovu anonymitu.
V opaéném ptipadé by hrozilo pfilisné
riziko autocenzury a toho, Ze by se z hlu-
binné-hermeneutického pohledu symboli-
zovaly, tzn. rozebiraly jen nepodstatné véci
(napf. z raciondlné dostupnéjsich drovni
»scény”) — jak tomu ostatné byvd u ob-
vyklych pisemnych zprév z absolvovdni
praktika (koneckoncu jde pfece o to ziskat
dobrou zndmku, a tak ¢lovék chce a musi
predvést, ze ve svém ,femesle — pfipravit
vyucovaci hodinu a Gspé&né ji realizovat —
uz také dosdhl pokroku).

Z moznych postupt symbolizace
zkusenosti se Wiirker rozhodl pro pisem-
nou formu, pfesnéji feceno pro spontdn-
ni a privé pokud mozZno necenzurované
a volné asociativni psani (podobné ,vol-
nym asociacim® v psychoanalyze). Tomuto
psani pfedchdzi podrobné teoretické zdi-
vodnéni otdzek a postupu na zaddtku né-
sledného semindfe. ,Nyni béhem semindfe
napi3 texty ve smyslu, ktery jsme si vysvét-
lili (spontdnné, asociativné, bez raciondlni
cenzury); ... Doma text piepiSi na stroji
a bez uvedeni jména ho odevzdaji... na se-
kretaridtu. J4 z odevzdanych textd pfipra-
vim souborny text, ktery ndm poslouzi
jako podklad k diskusi pii dalsich dvou
nebo tfech semindfich. Cilem je reflekto-
vat iraciondlni dynamiku zkusenosti v pra-
béhu praktika. Podstatné je, abychom pfi
rozebirdni textdl nevédéli, kdo je jejich au-
torem, a nepsychologizovali o Géastnicich
semindfe, ale o subjektivnich problémo-
vych figurdch nastinénych v jednom nebo
i vice textech.” (Wiirker, s. 63).

Jako vysokoskolsky ucitel si clovék
snadno umi pfedstavit, Ze se ,subjektivn{
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problémové figury” v téchto textech a pfi
jejich rozebirdni mohou stdt prithlednymi;
ze jejich za urditych okolnosti vieobecnou
relevanci lze diskurzivné odkryvat a pomo-
cf procesti identifikace anebo distancov4n{
se tcastnikd na zdklad¢ jejich vyznamu
pro vlastni osobu a vlastn{ profesni identi-
tu také i pfezkoumdvat. Mdm pocit, Ze se
zde jednd o ptikladny, jasné strukturova-
ny koncept, ktery si zasluhuje pozornost.
Do jaké miry byl vyuzZit i na jinych vyso-
kych skoldch, zda byl pfipadné také déle
rozvijen a zda se d4 mluvit i o jeho uréitém
$ir$im ¢inku, to vie jsou otdzky, jimZ by
se musela vénovat samostatnd studie.

3.7 Zikladni osobnostni kom-
petence pro uditelské povolani
(Univerzita v Kasselu, koncept

BASIS)

Na Univerzit¢ v Kasselu vzesel v po-
slednich letech ze spoluprice psychoana-
lytikt a pedagogti novy ptistup ke vzdels-
véan{ uciteld. Ten ve své prvotni fézi spojil
psychoanalytické a humanisticko-psycho-
logické piistupy do semindrniho konceptu,
v jehoZ stfedu pozornosti lezi prohlubujic
dialogickd sebereflexe studentii i uditeli.
Oproti ,mainstreamové”  standardizova-
nym popisim schopnosti ve vzdéldvani
uciteld obhajuji autofi nového konceptu
nutnost rozvoje ,persondlni sebekompe-
tence“ ve smyslu ,,osobni kompetence bu-
dovat intenzivni, emociondlné naplnéné
a na divéte zalozené vztahy, aby na tomto
zdkladé ... posilenim svych vlastnich zdro-
ji v daném kontextu byla nabizena aktivni
pomoc v pfekondvani problém a vyjasiio-
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van{ vlastnich cila“ (Dauber & Zwiebel,
2006, s. 8). Kasselsky koncept je na rozdil
od ptistupu H. Briicka urcen pro relativné
velké semindrni skupiny (do 50 dcastni-
ka) jako kompakeni semindf pro zacinajici
studenty ke zkoumdn{ profesni motivace
a pedagogickych kompetenci ve vztahu
k druhym osobdm.

V BASIS jsou pro studenty definoviny
tii podstatné cile:

»Zjisténi a uvédoméni si svych vlast-
nich osobnostnich kompetenci:

* zjistit a uvédomit si své osobnostni kom-
petence

* rozpoznat své vlastnf silné strdnky a vy-
vojovy potencidl

Volba povoldni/studia:

* reflektovat svou motivaci k volbé povo-
l4n{ a svij vlastni obraz ucitele

¢ reflektovat biografické zkusenosti z uceni

* pfezkoumat sprdvnost volby studia
a stupné (piipadné také predméttr)

Nastartovini vyvoje v uceni:

* napldnovat piisti kroky v uceni®

* (BASIS, podrobné rozvedené informace
k prabéhu semindfe a vyhodnocovén{
vysledka).

Jak je vzhledem k danému rozsahu po-
chopitelné, piilis osobniho ze strany Géast-
nikd — na rozdil od Briicka — neni a ne-
mize byt do semindrni price zahrnuto.
,Nicméné jsme vzdy hledéli na to, aby se
vyloZené osobni a biografické otdzky hlou-
bé&ji nerozebiraly” (tamtéz, s. 113).

Neni pochyb, Ze se zde jednd — pokud
ne o protimluv — tak pfece jen o omezen{
viici stanovovdni cilid v pedagogické praci se
zéky pro persondlni sebekompetence ucitele.
Jak je vSak ze zprdv patrno, v konzulta¢nich
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hodindch i v semindrnich zprévich studentd
ze tematizovat a probirat i rovinu studento-
Ize tematizovat a probirat tudent
va ,zivotniho piibéhu®.

3.8 Profilovy studijni program
poradenstvi v feSeni konflikti
pro pedagogy a pedagoiky

(Univerzita v Kasselu)

Podstatné hlubsi a podle mne v rdmci
pregradudlniho vzdéldvani uciteld dopo-
sud ojedinély koncept predstavuje Profi-
lovy studijni program poradenstvi v Feseni
konfliktii pro pedagogy a pedagozky, rovnéz
na Univerzité v Kasselu. Nabiz{ rozmani-
té moznosti v reflektovani teorie i praxe
a v supervizi. Jednd se o rozpracovany stu-
dijni program (téméf na ,trovni“ oboru
kombinovaného studia), ktery lze volit
jako hlavni studijni zaméfeni. Studijni
jednotku pfipravuje ,,oddéleni psychoana-
lyzy*, které za ni také nese odpovédnost.
Jako obecny cil je uvddéna rozvinutgjsi
odborna kompetence ve tiech ohledech:

WVaztah k sobé samému: Bezpodmi-
neénym predpokladem pro zvliddni
konflikenich situaci je ptistup k vlastnim
niternym, emociondlnim konfliktiim.
Tézistém tohoto profilového studijniho
programu je proto podpora sebereflexe.

Vztah k protéjsku: Pro chdpdni vztaht
je vSak rovnéz podstatné vnimdni dru-
hych a schopnost vcitit se do nich. Proto
m4 byt podporovéna empatie a vnimdn{
druhého (napf. procesy pfenosu a proti-
prenosu), stejné jako schopnost zii¢astné-
ného pozorovini.

Vatah wuvniti skupiny a ke skupi-
né: Kompetentni zachdzeni s konflikty

ve skupiné a se skupinou navic vyzaduje
cit pro skupinovou dynamiku a schop-
nost intervence; v tomto profilovém stu-
dijnim programu by mély byt obé zpro-
stiedkovény.”

K dosazeni uvedenych cilit m4 slouzit
diferencované rozpracovany studijni pro-
gram popsany v univerzitnim materidlu
informujicim o studijnim oboru (Uni-
verzita v Kasselu, Flyer):

»Psychoanalytickd teorie: Poskytuje z4-
klady psychoanalytického mysleni a vy-
vojové psychologie, znalosti psychickych
poruch u détf a mladistvych, zdklady vzta-
hové analyzy a psychologie snt. V tomto
rdmci existuje moznost definovat vlastni
kli¢ové oblasti.

Sebepozndvdni: Schopnost introspek-
ce je zdsadnim pfedpokladem pro kom-
petentni zachdzeni s konfliktnimi situa-
cemi. Prioritou profilového studijniho
programu je proto podpofit vaimdni sebe
sama. Mozné formy jsou studium textl
vztahujicich se k danému obsahu nebo
tieba pfedstaveni ,The Components of
Psychic Conflict* ¢i pfedstaveni k Gvodu
do psychodramatu.

Praktické cviceni: V povinném semi-
ndfi Poradenskd praxe maji byt cilené
zprostiedkovdny poradenské kompe-
tence.

Supervize vlastni praktické pedagogic-
ké zkusenosti: Supervizni skupina spojuje
za Ulelem reflexe vlastnich pedagogickych
zkusenosti tcastniky z riznych oblasti
pedagogické praxe a na riznych stupnich
jejich vzdéldni. .. Utastnikiim m4 poskyt-
nout prostor k reflektovéni pedagogické-
ho jednéni se zaméfenim na jeho pravod-
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ni psychodynamické procesy a oteviit tak
nové pohledy na jedndni.

Vygkumné projekty: Z konkrétnich
praktickych zkusenosti, kli¢ovych studij-
nich kol anebo v oblasti psychoanaly-
tické pedagogiky jiz existujicich oblasti
vyzkumu (napf. psychoanalyza raného
déestvi, teorie vazby, psychoanalyza do-
spivdni, vyzkum traumat, didaktika psy-
choanalyzy) mohou vzniknout drobnégjsi
studentské vyzkumné projekty, jimz vy-
zkumné kolokvium nabidne doprovodny
rdmec.

Souvisejici teoretické oblasti: Jako dopl-
n¢k k psychoanalytické teorii konfliktl se
k prohloubenf znalosti doporucuje napt.
Ucast na semindfich z oblasti ,spolec¢enské
konflikey, ,konflikty v rodiné, ,konflikty
ve skole aj.”

Zdd se, ze tato z hlediska hlubinné
psychologie velice slibnd studijni nabidka
neméla po roce 2017 dalsiho pokracovi-
ni, nebot jak uvdd{ univerzitni informa¢-
ni zdroje, nejsou do programu pfijimdni
novi studenti. Podle dat Univerzity v Kas-
selu Gspéné zakoncilo studium k srp-
nu 2017 celkem 222 studentd. Dalsich
40 studentlt mohlo studium dokondit.
Mozn4 se jednd o dalsi z mnoha pfipadd,
kdy je koncept silné zdvisly na angazmd
jednotlivych osob, jejichz odchod z uni-
verzity znamend ohroZen{ studijntho pro-
gramu. Soucasné by se vSak tento program
mohl stdt milntkem pro budouci snahy
o zafazeni psychodynamickych aspektt
do vzdéldvani uliteld — paklize se poda-
I zajistit transparentnost faktori vyvoje,
uspéchu a dal$ich procesnich podminek
a ddt je k dispozici $ir${ odborné diskusi.
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4. DISKUSE A FACIT — HLEDISKA
HLUBINNE-PSYCHOLOGICKY ZAME-
RENEHO PEDAGOGICKEHO VYZKU-
MU A VZDELAVANI UCITELU

Pres nékolik malo pokust v piipravé
uciteld, pfes Adornovu naléhavou obha-
jobu psychoanalytického ,vzdéldvéni a se-
bereflexe® z roku 1965 se uvedené snahy
nedokdzaly prosadit vSeobecné. A v dnes-
ni debaté o spojitosti mezi ,,vzdéldvdnim
a emocemi® (viz Huber, 2018) sehriva-
ji hlubinné-psychologické pfistupy jen
okrajovou roli. Pfi¢iny jsou rozmanité
a komplexni. Vedle hned na za¢4tku zmi-
fiovanych divodil zde mize mit sviij vliv
i obrana, nebot skute¢nd reflexe vlastniho
jdstvi a osobnich sklont k pfenosu muze
byt bolestnym procesem, jemuz vyucuji-
cf nechtéji vystavovat jen tak snadno ani
sebe, ani druhé. V instituciondlnim kon-
textu je také nesnadné vytvofit prostor pro
nabyvani zkuSenosti a diskurz, ktery by byl
osvobozeny od vnéjsich tlakli a umoziioval
nalézat cestu k ,,nejhlub$imu® jdstvi. Kro-
mé toho pofdd neni plné vyfesena otdzka
kvalifikace vysokoskolskych uéitelti. A tak
skupina hlubinné-psychologicky vzdéla-
nych vysokoskolskych ucitelt pedagogiky
prozatim zlstdvd mimofddné vzdcnym
druhem.

Psychodynamickd rovina uditelského
povoldn{ — zejména ve vztahu mezi ucite-
lem a Zdkem — tak stédle vyzaduje dikladny
vyzkum a konceptualizaci, ziskdn{ dalsich
zkusenosti a diskusi s cilem vymezit speci-
ficky pedagogicky (a tedy nikoli primarné
pedagogicko-terapeuticky) a vysokoskol-
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sko-didakticky koncept. Téméf disledné
zaméfeni hlubinné-psychologicky orien-
tované pedagogiky na oblast nedostatku je
samozfejmé zcela pochopitelné. A moznd
pravé v tom lezi dal$i prekdzka pro inte-
graci hlubinné-psychologickych piistupt
do vzdéldvani ulitelt. Kazd4 hlubinné-
-psychologicky orientovand pedagogika
md ,,uzdravovdni“ z historického pohledu
takika zapsané v genech. Toto zaméfen{
je pochopitelné i z pedagogicko-pragma-
tického hlediska. Citovand Wiirkerova
kniha o hlubinné-hermeneuticky vyjas-
néném pohledu na gkolni ,scény® véetné
pedagogického jedndni pfi nich zadind
vyrazem ,rusivé vlivy ve vyuce®. Wiirker
tak hned na samém zacdtku vklddd prst
do rdny, jez je pro kazdého ucitele, kaz-
dou uditelku vice ¢i méné bolestnd. Nebot
tam, kde povinnost nardzi na pidni délat
néco jinak, tam je ,rusivy rozpor“ nevy-
hnutelny; ,rusivy rozpor® v tom smyslu,
ze se to Jiné nebo ten Jiny zadne svym
vlastnim prévem hldsit ke slovu a uplat-
fovat se ,,ve hfe“. Odzbrojeni toho Jiné-
ho a tedy eliminace historicky narostlého
potencidlu odporu v zikovi pomoci psy-
choanalytického ,skoleni a sebereflexe”
a nakonec i ,zménou v chovini“ na strané
ulitele, o ¢emz Adorno snil (viz vyse), se
samozfejmé ve skute¢nosti nemiize poda-
fit — a vlastné by se podafit ani nemélo.
To proto, Ze ve snaze opanovat nevédomé
a védomé afekty se tomu Odporujicimu
(a Kreativnimu) v konec¢ném diisledku
podtrhdvd pida pod nohama a tim také
moznost svobody vibec. Adorno argu-
mentuje na pozadi spolecensky podmi-
néné a v hloubi duse ¢ihajici represivnosti

a jejtho zastoupeni v osobé autoritdrniho
ucitele; tato represivnost mé byt rozpoznd-
na a zkrocena. Oviem ve svém vymezen{
k terapeutickému pfistupu by se hlubin-
né-psychologicky zalozend pedagogika
(a vzdéldvani uciteld) méla snazit pdtrat
po takovém pohledu, ktery v oné ,hlubi-
né“ nebude prvoradé hledat studnici zla
a patogennich tendenci iraciondlna, ale
hlavné studnici kreativity, nadéje, empa-
tie, svobodné hry, poezie, ldsky a Zivotn{
radosti. To by ve smyslu vSeobecné zdklad-
ni logiky hlubinné-psychologicky zalozZe-
né pedagogiky znamenalo tkol nového
pohledu na pochody ,pfenosu®, zejména
(také) jako psychogeneticky podminény
a moznd i psychohygienicky trvale nutny
zdklad pro navozen{ a udrzeni emociondl-
né nosného a individudlné i socidlné plod-
ného vztahu k druhym lidem a ke svétu
obecné. Coz nemusi vést k novodobému
animismu se vSemi jeho fatdlnimi dusled-
ky, jelikoz dnes — jinak nez v archaickych
a animismem uréovanych, a tim i pro-
stfednictvim ,,pfenosti veskrze nesenych
kulturdch — existuje $ance, Ze se ony moz-
né fatdlni ndsledky nereflektovaného, pii-
padné politicky instrumentalizovatelného
sklonu k pfenosu u naseho at prévem, &
neprévem zklamaného soucasnika podaii
rozpoznat. Této moznosti — jako nadéjné-
ho dédictvi osvicenstvi a kulturné déjin-
nych a psychogenetickych procest, které
s ni souviseji — se mizeme chopit. Biblicky
»obétni berdnek“ a jeho moderni néhrazky
jsou jist¢ plodem procest pfenosu a psy-
chického odlehéent; to vsak nemusi zada-
vat diivod k tomu, aby se ,mechanismus*
pfenosu viibec patologizoval.
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Pro vechny tyto tkoly by bylo mimo-
fadné wzitetné, kdyby se ,konflike skol®
nechal pfetransformovat v konstruktiv-
ni dialog, do néhoz by se zapojily nejen
ystaré“ hlubinné-psychologické sméry, ale
i rizné piistupy z humanistické psycho-
logie (napf. Abraham Maslow, Carl R.
Rogers, Rollo May, Fritz Perls). Nem4-li
se takovd snaha zastavit v diskurznim pro-
storu sebeldsky vzddleném realité, pak bude
odkdzéna na intenzivni dialog a kooperaci
s mnozstvim souvisejicich disciplin (jako
politologie, historie, filozofie, sociologie,
piipadné i religionistika a teologie). A po-
dafi-li se pfitom obrdtit pozornost na ten-
denci k pfehnané polemice a k ideologické-
mu ,utvéfeni cirkvi®, kterd je obsazena uz
ve ,starych® smérech a v humanistické psy-
chologii je o to zfetelngjsi, mohla by tato
otevienost podpofit i sebekriticky diskurz.

Nicméné jiz dnes lze na zdkladé¢ pfed-
chozich teoretickych praci a praktickych
zkudenosti zastdvat ndzor, Ze psychody-
namické aspekty by se do pregradudlniho
studia pedagogiky zac¢lenit mohly a také
mély — jako protivdha funkcionalistickych
tendenci a tlakd. Jednou moznosti je pfi-
pravit trojdilné moduly, jez by se (zpoldt-
ku) mohly nabizet jako fakultativni; acel-
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SKIERA, E. On the Emotional Depth Dimension of Pedagogical Situations in Schools:
The search for clues on how to integrate depth psychology orientated self-experience in
teacher education

Although almost every educator knows that the pedagogical space is filled with profound
emotions that shape the interactions, it has so far hardly been possible to give the associated
questions an appropriate place in teacher education. Nevertheless, there are approaches that
attempt to integrate depth psychological aspects into the “normal” teacher education for pre-school,
primary and secondary education. Of decisive importance here are those concepts that go beyond
theory-based information or teaching and the study of relevant texts in lectures and seminars, and
integrate elements of self-reflection and “reflexive self-awareness” curricularly and institutionally.
Only by a lively connection of personal experience and reflection can deep psychological knowl-
edge be acquired critically and constructively as well as become practically effective. With regard
to the development of concepts for the teaching profession, it would be extremely helpful if the
well-known “quarrel of the schools” could be transformed into a creative dialogue, including not
only the different psychoanalytical perspectives bur also the different approaches within the field
of humanistic psychology.

Keywords: teacher education, depth psychology, psychoanalysis, analytical psychology, individual
psychology, humanistic psychology.
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