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VYZKUMNA STUDIE

Didaktika obecné didaktiky:
Od deklarativni znalosti pojmu
smérem k rozvoji didaktického mysleni

KarorLina DuscHinsk4A, Rapka Hicga

Abstrakt: Obecnd didaktika md klicové postaveni ve studijnich planech navazujiciho ma-
gisterského studia oborii ulitelstvi veobecné vzdéldvacich predmétii a pravem se od ni ocekd-
vd pologent reoretickych zdkladii ucirelské profese. Tato studie sleduje 7 hlavni cile: reflektovar
vedéldvaci potieby budoucich ucitelii, zpracovat tematickou analyzu nejpousivanéisich vysoko-
Skolskych ucebnic obecné didaktiky a analyzovat proces inovaci vyuky obecné didaktiky ve svétle
pozadavkii na kvalitu vysokoskolské vyuky. Osmilety proces inovaci je ilustrovdn pribéZnymi
vysledky studentského hodnoceni viuky, ddle jsou analyzovdny zikladni aspekty viuky predméru
obecnd didaktika: cile predmétu, obsah, zkouska, (innosti ve vyuce i mimo vyuku a vyustvi-
ni prikladii z praxe. Zamérem téchto inovaci bylo postupné dojit k vyvigenému modelu vyuky
obecné didaktiky zaloenému na propojovdni teorii uceni a vysledkii empirického pedagogického
vyghkumu s porozuménim konkrémim didaktickym situacim. Hlavnim vysledkem této studie je
Sest poZadavkii na vjuku obecné didaktiky v ucitelskych studijnich programech.

Kli¢ovd slova: obecnd didaktika, didaktika obecné didaktiky, studium uclitelstvi, rozvoj
didaktického myslent.

Uvobp

Vyzva monotematického &isla ¢asopisu
Pedagogika, formulovand jako snaha ,,pfi-
spét k obecnéj$i reflexi promén v pojeti
vyuky pedagogiky ve vzdélavani uditelt z4-
kladnich a stfednich $kol®, oslovila autorky

uprostied procesu inovovdni a systematic-
kého reflektovdn{ vyvoje piedndsek pred-
métu obecnd didaktika. Smyslem téchto
inovaci je hledat zpiisoby zprostiedkovani
didaktiky studentim uditelstvi tak, aby
v co moznd nejvétsi mife piispivala k roz-
vijeni jejich didaktického mysleni.! To chd-

! Rozvoj didaktického mysleni je v tomto textu vymezen v individudlni perspektivé. Slavik (2009) v obdobném
vyznamu pouzivd termin rozvoj profesniho myslen, v jeho pojeti viak kromé obecné didaktické roviny zahrnuje
i didaktickou znalost obsahu: ,Reflexi spojenou s interpretaci u¢ebnich situaci tedy mizeme poklddat za nejlepsi
zpusob, jak rozvijet profesni mysleni uciteli a jak ukazovat funkénost didaktické teorie pro praxi. “ Skalkovd
(1996, 2007) naopak analyzuje rozvoj obecného didaktického mysleni v historické perspektivé.
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peme spoleéné se Sturmou (1993, s. 57)
jako procesy a ¢innosti, ,které pfedchdzeji,
doprovézeji a ndsledujf jakékoliv ucitelovo
po¢indni ve smyslu didaktického akru, je-
hoz je Zik prvofadym objektem, Géastni-
kem a partnerem vzdjemné interakce®.
Ptedlozeny text sleduje tfi hlavni cile:
1. reflektovat vzdéldvaci potfeby studentl
ucitelstvi, 2. pfinést tematickou analyzu
nejpouzivanéjsich vysokoskolskych udeb-
nic obecné didaktiky, 3. analyzovat vlastni
inovace vyuky obecné didaktiky ve svétle
pozadavki na kvalitu vysokoskolské vy-
uky. Prvni cil reaguje na snahy o moder-
nizaci vzdéldvani budoucich uéitelt a po-
tiebu propojovdni akademické pfipravy
s pozadavky praxe. Druhy cil je chdpdn
jako porozuméni diskurzu obecné didakti-
ky v ¢eském pedagogickém prostredi. Zde
neni zamysleno analyzovat obecnou didak-
tiku jako pedagogickou disciplinu, ale jako
profesni védu pro ucitele, kterd sleduje jak
teoretické, tak praktické cile, se zfetelem
na ucitele a Zdka. StéZejni je tieti cil préce,
ktery zachycuje a analyzuje proces hleddn{
a ¢astené i nalézani vhodného obsahu, cila
a zptsobu vedeni ptednédsek jednoho z kli-
¢ovych piedmétd pedagogicko-psycholo-
gické piipravy. Studie shrnuje osm let Usili
o proménu vyuky obecné didaktiky ve stu-
diu obort uéitelstvi vSeobecné vzdéldvacich
predmétt pro 2. stupett ZS a SS.
Metodologicky byly vyuzity prvky
akéniho vyzkumu, jehoZ hlavnim cilem
je komplexni analyza vyuky za tcelem
zdokonaleni vlastni vyudovaci praxe.
Jako data byly vyuZity terénni zdpisky
autorek, studentskd feSeni prabéinych
tkold v e-learningu, odpovédi studentt

na oteviené otdzky v zdvére¢ném testu
tykajici se vyznamnosti obsahu vyuky
a vysledky studentského hodnoceni vy-
uky. Ackoli se opirdme o prvky akéniho
vyzkumu, s pochopenim pro (tendie-
-vyzkumnika pfipoustime, ze pfedlozeny
text neni ucelenou ani metodologicky
¢istou vyzkumnou studif. Price je zalo-
zena na prabéiné introspekei, je analy-
zou procesu promény vyuky s vyhledem
do budoucna. Autorky zdroven reflekeu-
ji skute¢nost, Ze vyzva k sepsdni ¢ldnku
pfisla uprostfed procesu zmény, vysledky
préce lze proto chédpat jako pribéiné.

Na didaktiku obecné didaktiky nahli-
zime ze tif perspektiv: 1. Géel, k némuz
vyuka slouzi, 2. obsah, tedy ,co ucit®,
3. proces, se kterym je spojena otdzka ,jak
vyucovat® (viz téZ tzv. konstitutivni aspek-
ty obecné didaktiky; Janik, 2009, s. 654).
Nésledujici i ¢sti studie sleduji prévé
tyto tii perspektivy.

1. UCEL OBECNE DIDAKTIKY
VE STUDIU UCITELSTVI

Tato st vychdzi z reflexe Sir$f spole-
Censké diskuse, tykajici se vysokoskolské
ptipravy budoucich uditela. Vychdzime ze
vzdéldvacich potieb, jak je formuluji sami
studenti, absolventi i napf. budouci kole-
gové a zaméstnavatelé. Akademickd vyuka
obecné didaktiky je kritizovdna pro pfilis-
nou teoreti¢nost a — na rozdil od oboro-
vych didaktik — pro minimdlni praktickou
pouzitelnost ziskanych znalosti ve Skoln{
vyuce. Veelku pochopitelnou reakei stu-
dentt uditelstvi i ucitelt z praxe pak byvd
odmitdni teorie a diraz na prakticismus.
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Rostouci zdjem o ,,jak" bohuzel byv4 dopro-
vézeny ztritou zdjmu o ,,pro¢”, coz se pro-
jevuje napt. velkou popularitou publikaci,
které jsou sice uZite¢nymi piehledy meto-
dickych ndvodui, avsak casto postrddaji te-
oretickd zdivodnéni a ukotveni. Praktické
ovéfovani rtiznych vyukovych postupt je
dtlezité, avsak bez nadhledu a porozumé-
ni prostfednictvim teoretické reflexe muze
didaktické mysleni budouciho uditele vice
brzdit nez rozvijet. Pozadavek na propojo-
vani teorie a praxe ve vyuce napf. pregnant-
né shrnuje Janik v Pedagogické encyklopedii
(2009; s. 651): ,Didaktika jako profesni
véda pro uditele sleduje také cile praktické.
... Didaktickd teorie miiZe uciteli poskyt-
nout oporu pfi feeni kazdodennich pro-
blémi ve vyuce®. Dnes neni problém najit
fadu ndvodd a metodickych doporuceni
tykajicich se vyuky. Problémem v$ak miize
byt se v informacich zorientovat, zafadit je
do kontextu, porozumét, kdy a pro¢ fun-
gujf a k jakym cilovym znalostem a doved-
nostem povedou Zdky.

S ohledem na vySe uvedené aspekty
formulujeme dcel vyuky obecné didakti-
ky v uditelskych studijnich programech.
Obecnd didaktika m4 rozvijet didaktické
mysleni budoucich ucitelt. M4 byt zamé-
fend jak na deklarativni znalosti pojmu
obecné didaktiky, tak na procedurdlni zna-
losti a dovednosti v oblasti pldnovani, rea-
lizace a evaluace vyuky. M4 nabizet dosta-
te¢né srozumitelny myslenkovy rdmec pro
porozuméni procesim vyuky a teoretické
poznatky propojovat s konkrétnimi ptikla-
dy z vyukové praxe. M4 kultivovat odbor-
ny diskurz a byt oteviend smérem k praxi
i smérem k oborovym didaktikdm, coz je
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ptedpokladem pro vzdjemné dorozuméni
a odbornou komunikaci.

2. TEMATICKA ANALYZA STUDIJNI
LITERATURY K OBECNE DIDAKTICE

Tato &4st price je tematickou analy-
zou nejpouzivanéjich vysokoskolskych
ucebnic obecné didaktiky. Uéebnice patti
k informa¢nim zdrojiim jak pro vyucujici
na vysoké skole, tak pro studenty. Nejsou
a ani nemaji byt zdrojem jedinym, avSak
do jisté miry reprezentujf a ovliviiuji obsah
vyuky. Reflexe vzdéldvacich potieb budou-
cich uéiteldt poukazuje na nutnost propo-
jovat akademické teorie s ptiklady praktic-
ky vyuzitelnymi ve $koln{ vyuce. Nabizi se
otdzka, jak se s timto ndrokem vyporddi-
vaji aktudlni vysokoskolské ucebnice obec-
né didaktiky dostupné v eském prostiedi
a jaké tematické obsahy zpracovdvaji. Ana-
lyza vSech dostupnych zdrojt neni v tomto
textu hlavni cilem, proto byly vybrdny dvé
zdkladni uéebnice, okrajové jsou zminény
nékteré dal$f ¢eské a zahrani¢ni publikace.

2.1 Obecné didaktika
a Skolni didaktika

K tematickému porovndn{ jsme vy-
uzily dvé zdkladni ucebnice, které se obje-
vuji v doporucené literatufe sylabii obec-
né didakeiky napfi¢ uditelskymi fakultami
v celé¢ CR.

Obecnd didaktika (Skalkova, 2007) je
ucebnici obecné didaktiky, kterd je vhod-
nd pro studenty ucitelstvi i uditele z pra-
xe. V tivodu kazdé kapitoly autorka uvddi
obecné problémy, ¢asto kladené ve formé



Didaktika obecné didaktiky: Od deklarativni znalosti pojmii smérem k rozvoji didaktického myslent

otdzek. Nésleduje vyklad teoretickych zna-
losti a kazdd kapitola nebo subkapitola je
zakonéena tkoly nebo otdzkami a sezna-
mem rozsifujici studijnf literatury.

Skolni didaktika (Kalhous, Obst et al.,
2009) je ucebni text koncipovany pro stu-
denty ucitelstvi sekunddrnich skol. Na za-
atku kazdé kapitoly jsou kvalitné popsany
cile. Aktivita ¢tendit je podporena otdzka-
mi a tkoly, které jsou k dispozici na zdvér
pred klicovymi slovy. U nékterych témat se
také objevuji kazuistické ptipady.

Oba literdrni zdroje jsme porovna-
ly tematicky, snazily jsme se zafadit obsah

do podobnych kategorii. Pro ilustraci jsou
ptiddny i pocty stran, pfi¢emz nehledime
na kvantitu jako takovou (oba zdroje maji
rozdilny poéet stran), cilem bylo pouze gra-
fické zndzornéni ,dtlezitosti“ jednotlivych
témat v rdmci knihy v porovndn{ s ostatni-
mi. Nésledujici graf (¢. 1) shrnuje 16 tema-
tickych oblasti obsaZenych v udebnicich.
Co maji tyto dvé knihy spole¢né
a v ¢em se lisi? Ob¢ zalinaji vymezenim
didaktiky (v nasem grafu oznacen jako di-
daktika), v ptipadé Skalkové miizeme tuto
¢ast chdpat jako vstup do védniho oboru,
v ptipadé publikace Kalhouse, Obsta a kol.

Hodnoty J
m Kalhous, Obst a kol. (2009)

W skalkova (2007)

Pocet stran

Graf 1. Tematickd analyza ucebnic
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jako polemiku nad tim, pro¢ je didaktika
dtlezitd. Popis systému vzdéldvani je ob-
sazen v tématu vzdéldni a Skola, ptistupy
jsou vsak jiné. Skalkovd popisuje fungova-
ni systému, Kalhous, Obst a kol. se sou-
stfedi na sekunddrni $kolu, jeji problémy
a vyvoj. Niésleduje téma wucivo, ulebnice
a ucebni nlohy. Skalkovd se zabyvd pfe-
dev$im reformami vzdéldvacich obsahti,
inova¢nimi koncepcemi, ddle pojedndvd
o uspofddéni uciva v pedagogickych do-
kumentech. Kalhous, Obst a kol. se také
zminuji o pedagogickych dokumentech,
ale pfiddvaji popis struktury udiva, zpro-
sttedkujici a vsticny piistup k udivu. Toto
uvedeni do udiva je doprovdzeno pojedna-
nim o funkci udebnic.

Viichovné-vzdéldvaci  cile  povazuje-
me za jedno z klicovych témat didaktiky.
Skalkovd popisuje dilezitost cilti, rozlisuje
rizné druhy cild, ptiddvd Bloomovu taxo-
nomii cild. Nenachdzime v$ak ani jednu
ukdzku cile, popis tedy ztstdvd v teoretické
roviné. Kalhous, Obst a kol. taktéz zda-
vodiiuji vyznam ciltt pro uéebni ¢innosti
z4kti, popisuji taxonomii kognitivnich,
afektivnich a psychomotorickych cila, na-
vic popisujf nejvétsi chyby pfi stanovovédni
cila a dédvaji piiklady cilt z nékolika dis-
ciplin. I pfes snahu autor( o srozumitel-
nost a prakti¢nost povazujeme za duleZité
ukdzat cile u kazdého stupné jednotlivych
taxonomii. Pozitivni je, ze autofi u kazdé
kapitoly uvddéji nékolik cilii. Kriticky je
nutné poznamenat, ze pomérné Casto chy-
bi naplnéni pozadavku kontrolovatelnosti
cilt, o kterém je v této kapitole fec.

Nejvétdi prostor je v publikaci Skalko-

vé vénovan vyucovacim metoddm. Kapitola
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popisuje metody z hlediska historického
vyvoje, zabyvd se klasifikaci vyucovacich
metod a jejich charakteristik. Autorka
popsala mnoho metod, ale nedostdvd se
k ptimé aplikaci ve vyuce. Stejnym nedo-
statkem trpi i kniha Kalhouse, Obsta a kol.
Organizacni formy vjuky jsou dal$im dale-
zitym tématem. Ackoli bez znalosti riiz-
nych forem a moznosti aplikace ve vyuce
nelze kvalitné vyucovat, je z naseho pohle-
du v obou zdrojich maly prostor prévé pro
aplikaci. Pro ilustraci pojeti tohoto téma-
tu uvddime konkrétni piiklad hromadné
frontdlni vyuky, asto vyuzivané organi-
za¢n{ formy predev$im na vyssich stupnich
S$kol. Ve Skalkové je popsdna na tfech
strandch, u VAclavika (in Kalhous, Obst
a kol.) na tfech a pul strandch. To neumoz-
fiuje hlubsi porozuméni tomu, jak efek-
tivni frontdlni vyuku napldnovat a vést.
Oba zdroje popisuji charakteristiky tohoto
typu vyuky, strukcuru vyucovaci hodiny
a typologii vyucovacich hodin. Proti této
struktufe nic nenamitdime, nicméné pro
za¢inajici pedagogy a/nebo studenty udi-
telstvi jsou tyto informace pfili§ teoretické
a dle naseho ndzoru nepomohou pfi pii-
pravé kvalitn{ frontdlni vyuky. Obdobné
ndmitky mdme i k dal$im formdm vyuky
v obou knih4ch.

Zévérem tematické analyzy muZzeme
souhlasit s Janikem (2003), ktery uvddyi, Ze
predevsim Skalkovd piedstavuje systémové
didaktické myslen{ spjaté s didaktickym
trojihelnikem vyucovdni — ucivo — udeni.
Kalhous, Obst a kol. se vyznamnou mé-
rou zaobiraji i Zdkem, tedy aktivnim par-
ticipantem procesu vyuky. Obé ulebnice

poskytuji zakladn{ vhled do problematiky
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didaktiky. Pro studenty ulitelstvi mohou
pfedstavovat teoreticky vstup do studova-
né tematiky. Postrdddme vSak vétsi pro-
pojenost s praxi. Kriticky musime fici, Ze
neznaly clovék ziskd prvotni povédomi,
jak muze pfi ptipravé a vedeni vyuky po-
stupovat, ale nedostane voditko, pro¢, kdy
a jakym zpasobem rtzné metody do své
vyuky implementovat. Ctendt m4 k dispo-
zici zdkladni pfedstaveni moznosti, ale je
nadéle ponechdn v nejistoté ohledné jejich
vyuziti. Teoreticky systém pojmu a vztaht
tak ziistdvd izolovdn, nepropojuje se s po-
rozuménim praktickym situacim. Samot-
né studium téchto publikaci nevytvéii z4-
klad pro pieklenovdn{ propasti mezi teorif
a praxi v pregradudlnim studiu a pravdé-
podobné ani v budoucim profesnim Zivoté
studenti ucitelstvi.

2.2 Transdisciplindrni

didaktika

Publikace Transdisciplindrni didakti-
ka: o ulitelském sdileni znalosti a zvysovini
kvality vyuky nap#ic¢ obory (Slavik, Janik,
Najvar & Knecht, 2017) se snazi uchopit
didaktiku novym zplsobem, a to — jak
ndzev napovidd — transdidakticky. Zdmér
budovat didaktiku na poli priseciku obo-
rovych pfistupll vzbuzuje velkd ocekdvdni.
Monografie zmifiuje potencidl transdidak-
tiky byt do jisté miry alternativou obecné
didaktiky, obecni (i oborovi) didaktici
patii k cilové skupiné ctendft. Autofi
apeluji na duleZitost obsahu vyuky, velky
dtiraz kladou na didaktickou transforma-
ci u¢iva. Publikace je zaloZena na rozsahlé
empirické préci, kterd md vést k rozvijen{

nejen oborovych didaktik, ale také obecné
didaktiky tim, ze ,slouzi jako badatelské
zdzem{ pro spolecné oborovy diskurz®.

Kniha je rozdélena do ctyf kapitol.
Prvni z nich se tykd vztahu teorie a praxe,
druhd pojedndvéd o vztahu mezi kognitiv-
ni a hodnotovou strankou didaktického
vyzkumu. Ve tfeti kapitole je objasnéna
metodika 34 (anotovdni — analyzovdn{ —
alterovdni vyukovych situaci), posledni,
¢evred kapitola pak prindsi vysledky této
metodiky na 44 didaktickych kazuistikdch
z rlznych obord. Analyza didaktickych
kazuistik sméfuje od oborovych didaktik
smérem ke spole¢nému jddru, je origindln{
a inspirativni. Vysokd intelektudln{ troveri
monografie viak zdroveri pusobi jako jeji
omezeni: porozumén{ pomérné hutnému
a terminologicky ndroénému jazyku vy-
zaduje zakotveni v dalSich humanitnich
védéch. Ty nejpiinosnéjsi myslenky a vy-
sledky rozsdhlého vyzkumu tak dle nase-
ho ndzoru muze pochopit jen velmi znaly
a motivovany c¢tendf. Domnivime se, ze
monografie je v této podobé urdena zejmé-
na pedagogickym vyzkumnikiim a teore-
tikim, pro studenty uditelstvi je obtizné
srozumitelnd.

2.3 Dalsi publikace

Nejnovéjsi publikace Obecnd didaktika
(Zormanova, 2014) je silnd ve shromdzdé-
ni a uspofdddni velkého mnozstvi stdvaji-
cich pfevdzné ceskych zdrojii, véetné vlivné
brnénské skoly (Mandk, 2003). Sympatic-
k4 je v nasem prostfedi vyjimeénd snaha
o formulovéni{ vzdéldvacich cila kapitol, ty
jsou vsak bohuzel bud pfili§ obecné a ob-
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tizné kontrolovatelné, nebo jsou na nej-
niz$i drovni kognitivni ndro¢nosti. Text je
prolozen ptiklady z praxe, které ale nejsou
analyzovdny, a tak jejich potencidl zlistdvd
nevyuzity. Za ptinosnou povazujeme kapi-
tolu ,,Kurikulum a pedagogické dokumen-
ty“, véetné piikladu.

Populdrni publikace Moderni didakzi-
ka: lexikon vyukovych a hodnoticich metod
(Capek, 2015) dle nageho ndzoru nenf di-
daktikou. Nerozporujeme ani tak absenci
didaktickych teorii ¢i otevienou kritiku
akademické ptipravy budoucich uditeli.
Problémem je dle naseho ndzoru absen-
ce nadhledu, cilevédomosti ¢i jakéhoko-
li voditka pro rozhodovéni o vyuce, coz
v kontextu zddouciho pojeti didaktiky ne-
lze povazovat za moderni ani Gcelné. Jed-
nd se snad o uzite¢nou sbirku ¢i lexikon,
jehoZ podtitul mél zastat hlavnim ndzvem
publikace.

Neékteré dalsi publikace na ¢eském trhu
obsahuji podnétné ptistupy, které kombi-
nuji praktickou vyuzitelnost a srozumi-
telnost s pozadavky na solidn{ teoretické
a vyzkumné ukotveni. Kniha Od vzdéld-
vaciho programu k vyucovaci hodiné (Pasch,
2005) je vybornym vhledem do pldnovani
vyuky, s fadou vysvétlujicich praktickych
ptikladi a jejich dukladnou analyzou. Bo-
huzel, je v nékterych ¢&dstech jiz ponékud
zastarald a vdzand na zahrani¢ni kontext.
Moderni vyucovdni (Petty, 2013) Cesky vy-
8lo jiz v $estém?, piepracovaném vyddni,
coz doklddd oblibenost této publikace.?

Autorem je britsky respektovany pedagog
a vzdélavatel uditeld, publikace je primdr-
né orientovand na potieby praxe, zdroven
stru¢né objasnuje teoretickd a vyzkum-
nd vychodiska. Pro tcely komplexniho
rozvoje didaktického mySleni budoucich
ucitelt je malo systematickd, jako vstupni
publikace do porozumén{ zdkladiim vy-
ucovdni a uceni ale zatim nem4 na nasem
trhu konkurenci.

2.4 Zavér analyzy studijni
literatury

Pt pohledu na cesky trh s odborny-
mi publikacemi nemaji vyucujici obecné
didaktiky ani studenti uditelstvi jednodu-
chou situaci. Nejpouzivanéj$i ucebnice
obecné didaktiky nejsou dostate¢né vstiic-
né ke svému ctendfi. Moznym divodem
mohou byt i kulturni zvyklosti v psani
odbornych textt. Srozumitelnost a vstiic-
nost odborné literatury smérem k pijemci
vystizné charakterizuje Chamoniklasovid
(2005, s. 157): ,Anglofonn{ autofi se snaz{
poddvat myslenky snadno pochopitelnou
formou. ... Anglické texty se orientuji pte-
deviim na &tendie. Ceské odborné texty
maji diky volbé lexikdlnich a gramatic-
kych prostfedki intelektudlngjsi charakter
nez texty anglické, ale jsou dasto méné
logicky strukturovany. Cesky psané tex-
ty jsou orientovdny pfedev$§im na téma.“
Autorky nepfedpoklddaji, Ze studujici bu-
dou vyuzivat jen jediny informaéni zdroj;

% Zajimavé je, ze v Britdnii vyslo v roce 2014 teprve pdté vyddni. Otdzkou je, zda vy$si pocet eskych vyddni je
zplsoben malym ndkladem, nebo nedostatkem jiné nabidky.
3 Spoluautorka tohoto ¢ldnku s vdé¢nosti vzpomind na prvni ceské vydani (1996), které pravidelné studovala

jako za¢inajici ucitelka na gymndziu.
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vyhleddvdni a vyuzivdn{ fady akcudlnich
domidcich i zahrani¢nich zdroji je samo-
zfejmym pozadavkem vyucovdni{ i studia
na vysoké skole. Domnivaji se viak, Ze
moderni{ ucebnice obecné didaktiky, kterd
by dobte a komplexné naplnovala vzdéld-
vaci potieby budoucich uciteltl, v ¢eském
vzdéldvdni uditeltr citelné chybi. Takovd
publikace by méla byt ke svym ¢tenditim
dostate¢né vstficnd a zdroven solidné teo-
reticky zakotvend.

3. VYVOJ VYUKY OBECNE
DIDAKTIKY

V textu uvedeme jednotlivé etapy vy-
voje pfedndsek pfedmétu Obecnd didakti-
ka, které jedna ze spoluautorek vyucovala
pro prezen¢ni i kombinovanou formu
studia od roku 2011. Etapy jsou fazeny
od nejstar$i po nejnovjsi, reflexe vyuky
vychdzi z terénnich pozndmek a introspek-
ce, v kazdé etapé jsou ilustrativné kurzivou
doplnény informace ze studentského hod-
noceni vyuky,! kde se zaméfujeme pouze
na odpovédi na polozku ,,V tomto prove-
deni vnimdm piedmét jako piinosny pro
svilj rozvoj .

3.1 Etapy vyvoje

Niésledovani autority
Na pocdtku pipravy na vyucovéni byla
veelku logickd préce s analyzou stdvajicich

klicovych publikaci (srovnej s piedchozi
kapitolou) a navdzdni na tradi¢ni zptsob
vyuky pfedmétu. Spoluautorka méla pé-
tiletou zkusenost s vyu¢ovdnim na stfedn{
skole, proto vedle tradi¢nich didaktickych
zésad a trojihelniku ilustrativné — a nutno
pfiznat, ze zpoldtku spiSe intuitivné — za-
fazovala i vlastni pedagogické zkusenosti.
Vliv préice kolegi (Stary, 2006) i kontak-
ty se zahrani¢im otevfely zdjem o edukaci
zaloZenou na dtikazech, jejiZz oprdvnénost
byla potvrzena plendrnim vystoupenim
prof. Marese na konferenci CAPV a ni-
slednym ¢ldnkem (Mares, 2009).

Studentské hodnoceni: pramér 3,00,
modusem byly hodnoty 2 a 5, ilustrativn{
vyroky: ,Prizndm se, Ze milj nejsilnéjsi do-
jem z tohoto predmétu byl ,musim se nady-
tit nazpamét, jak spravné ulit, aby se déti
v hodindch nemusely drtit memorovdnim...
Jako u vérsiny predmétic univerzitmiho zd-
kladu mi i u obecné didaktiky unikd jeji
smysl. ... Z drubé strany oceriuji profesiona-
litu, se kterou byly predndsky vedeny, to, Ze
Cerpd i ze zahranitnich zdrojii a drzi krok se
soucasnym vyvojem védy.

Hodnoceni bylo rozporuplné a vy-
sledky nemohly byt diivodem ke spoko-
jenosti.

Zarazovini zahrani¢nich

zdrojit

V této etapé se otevird prostor pro
hleddn{ argumentd, posilovdni role za-

#Jde o anonymni anketu, které se u velkych pfedmétii zicastiiuje obvykle 10-20 % studentii, neposkytuje proto
reprezentativni vysledky. Skla je pétistuptiovd s klasifikaci jako ve $kole, tj. 1 = nejlepsi, 5 = nejhorsi. Jednd se dasto
o jediny zpisob hodnoceni kvality vyucovdni, negativni vysledky jsou feseny na pohovoru s vedoucim pracovisté,
vyjime¢né nésleduji i dalsi kroky. Vysledky hodnocenti jsou zpétnou vazbou, kterd obsahuje jak irelevantni, tak
podnétné komentéfe; vyucujici méd pak dlohu je od sebe odlisit.
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hrani¢nich autorit, zapojovdni kritického
mysleni. Ptiklad: Spatnd povést frontdlni
transmisivni vyuky je mytem, nebot vy-
zkumy jednozna¢né prokazuji jeji efekti-
vitu, pokud je dobfe vedena. To je v roz-
poru s fadou tvrzeni nejen ve vefejném
pedagogickém prostoru, ale i v nékterych
ucebnicich obecné didaktiky; zde se nabi-
zi moznost ukdzky odborné argumentace.
Uplatiiuje se mnoho dalsich inspirativnich
materidld v angli¢tiné, nové i pfedstaveni
koncepce modelti vyuky (Estes, Mintz &
Gunter, 2010).

Studentské hodnoceni: 2,38, modus 2,
ilustrativn{ vyroky: ,Dle mého ndzoru pii-
Ui teoretizovini, neustdlé grafy a obrdzky
nepripravi studenty a ulitelskou profesi. —
»Diskuse se studenty byla velmi dobre vedena
a byla k véci.

Hodnoceni  opakované obsahovalo
i kritiku vyuZivdni{ materidla v angli¢ting,
coz od generace studentl prezenéni formy
studia spoluautorku ptekvapilo.

Zatazovani poznatki

z kognitivni psychologie

Modely vyuky (models of instruction,
Estes et al., 2010) lze dtikladné pochopit
az po porozuméni zdkladim teorii udeni.
K informa¢nim zdrojiim pfibyvd reprezen-
tativni publikace psychologie uceni (Sla-
vin, 2012), k tématiim Teoretické zdklady
vyucovdni a uceni. Zalinaji se uplatiio-
vat ilustrativni ukdzky vyukovych situaci
na videozdznamech.

Studentské hodnoceni: 3,04, modus 2,
ilustrativni vyroky: ,, Predndsky jsou peclivé
pripravené i zajimavé, presto si vyucujici
moc neziskdvd své posluchale, coz je velkd
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Skoda. “— , Predndska mi pFijde velmi pFinos-
nd a ocertuji zapojenti aktudlnich informaci,
videi a grafii do predndsky.“ — ., Zajimavé je,
Ze predmér prdvé pojedndvd o didaktice, ale
sdm vse, co obsahuje, popird. Navrhuji zrusit
tento predmét.

Hodnoceni v tomto semestru bylo
zklamédnim, a to i pfi zvdzeni skutecnosti,
ze tfetina studentskych komentdti obsa-
hovala téméf totozné negativni formulace,
véetné ndvrhd na zruseni pfedmétu. Zkla-
mani bylo o to vétdi, Ze piipravu provézelo
dosud asi nejvétsi asili. Vysledky hodnoce-
ni ptispély ke zméné, i kdyZ nebyly zdaleka
jedinym impulzem.

Propojovdni obsahu a formy

Do centra koncepce vyuky se dostdvaji
dalsi praktické ptiklady a interaktivita, kte-
ré souvisi s pozadavkem na rozvoj didak-
tického mysleni a procedurdlnich znalosti.
Velkd pozornost je vénovana jak aktivizaci
studentd, tak zachovdni teoretické ndro¢-
nosti. Pfipravuje se duasledné propojovani
obsahu a formy, napf. konstruktivistickou
vyuku lze demonstrovat modelovou lekci
s induktivné¢ vedenym budovdnim vy-
znamu nového udiva, pravidla kvalitntho
vykladu dobfe vedenym vykladem. Obé
spoluautorky zacinaji v tandemu vyudovat
kurzy vysokoskolské didaktiky pro akade-
mické pracovniky, coz ddle ovliviiuje i po-
jeti vyuky obecné didakriky.

K téro fézi pfifadime Ctyfi semestry.
Studentské hodnoceni postupné, priamér
(modus): 2,82 (2); 1,88 (1); 2,66 (1); 1,64
(1). Vyroky: ,, Nechdpu, proc nejsou propoje-
né oborové didaktiky s obecnou didaktikon.
— »Poprvé za pét let studia na fakulté jsem



Didaktika obecné didaktiky: Od deklarativni znalosti pojmii smérem k rozvoji didaktického mysleni

mél pocit, Ze v ramci univerzitniho zdkladu
md predndska smysl a md mi co dit a mdm
divod na ni chodit. Velmi oceriuji zavedeni
dobrovolnych domdcich dikolsi, které clove-
ka zdroveri nutily premyslet v souvislostech
predmétu a také pripravovaly na budouci
ghousku a predevsim praxi.“ — ... pFistup
vyucujici k predmétu, ktery pojimala ne-
Jen teoreticky, ale také hodné prakticky. © —
WPredmér byl prinosny, aviak v hodindch se
moblo lépe pracovat s efektivnimi vyukovymi
strategiemi. V aule plné lidi stavér édst viuky
na aktivitdch vhodnych spis pro semindr pii-
sobi misty sméSné a jako ztrdta asu. “— ,, Prd-
ce s takovym mnoZstvim studentil, kteri cho-
dili na predndsky, neni snadnd, a i presto se
vyucujicim dafilo zatadir aktivity, do nichz
byli zapojeni témé¥ vsichni studenti.

Zd4 se, ze aktivizujici formy vyuky
nemusi vyhovovat Gplné viem, ale jsou
jednou z cest, jak vyuku zkvalitnit a ddt
obecné didaktice smysl.

Tymové vyucovini

Ob¢ spoluautorky pravidelné vyucuji
v tandemu didaktiku vysokoskolské vy-
uky, jednu pedagogickou situaci tak mo-
hou komentovat jak z pedagogické, tak
z psychologické perspektivy. To je kladné
hodnoceno  akademickymi pracovniky,
soucasné to rozsifuje obzory obéma vyucu-
jicim. V rdmci pfedndsek obecné didakrtiky
spocivd tymovd vyuka nikoli v tandemu pfi
vyudovéni, ale v rozdélen{ témat pfi piipra-
vé a v obohaceni obou pohledt. Tematika
psychologickych zdkladii uéeni je nyni vy-
ucovdna psycholozkou, kterd teorie uceni
neznd pouze z Glelového samostudia, ale
mad vhled do souvislosti, a zdroven se klade

diiraz na uvddéni piikladd ze Skolntho Zi-
vota zékt. DiuleZitost Gzké spoluprice pe-
dagogti a psychologti se mimo jiné promit-
la i do plendrniho vystoupeni prof. Priichy
na konferenci CAPV (Pricha, 2018).

Studentské hodnoceni 1,41 (1). Vy-
roky: ,,Viiborné predndsky, bylo piijemné
na né chodit Bylo to viechno trochu fofrem,
ale na to uz jsme si na univerzité asi vsichni
zvykli — Casu mdlo, ldtky hodné.

Nésledujiciho sdéleni si velmi vézi-
me, doklddd smysluplnost naseho usili:
»Iento predmér je vhodny také pro ucitele,
kter{ maji za sebou i mnoho let praxe. Velice
mne oslovila otdzka cili, které uciteli mohou
velmi pomoci p¥i zamérent prdce jeho Zdki.
Skuteiné pro praxi prinosnd je i znalost efek-
tivnich strategii. Osobné postupné zarazuji
do viastni vjuky jednotlivé informace. Zici
se tak v hodindch vice zapojuji, jsou motivo-
vani, orientuji se v probirané ldtce, ochoné
spolupracuji a citi se v hodindch prijemné.
Nevyhodou je viak zpomaleni postupu v pro-
birané ldrce, vyvdzeno je to hlubsim porozu-
ménim a skutelnym praktickym vyuZitim
obsahu vjuky.“

Pro tuto f4zi mdme k dispozici i dal$f
hodnoceni kurzu. V posledni verzi testil
byla pfiddna otdzka tykajici se zajimavosti
piedndsek, jejiz presné znéni bylo: ,Jaké
téma z obecné didaktiky a skolni pedago-
giky vds nejvice zaujalo? Uvedte divody.”

Informace jsou ziskané ze 148 dostup-
nych testil. Studenti nejvice ocenovali té-
mata tykajici se efektivnich vyukovjch stra-
tegii (47), hodnoceni (34), kurikuldrnich
dokumentii (22), taxonomie ciliy (21), meta-
kognice (21), socio-konstruktivisticky orien-
tovanych modelii vjuky (18), informacné
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procesni a kognitivni teorie uceni (13), rea-
lizace vjuky (11), druhii uéeni (10). Za da-
lezité povazujeme zdivodnéni vyznamu
dialogické vyuky: ... uvédoméni si, Ze nejde
0 to, co déld ucitel, ale co délaji Zdci®

Pliny: systematicky rozvoj didak-

tického mysleni

Jednotlivé komponenty vyuky obecné
didaktiky funguj{i nyni pomérné dobte.
Do budoucna plénujeme rozvijet spole¢ny
analyticky rdmec, ktery se jesté dusledné-
ji zaméf{ na potfeby budouciho ucitele
i na kultivaci didaktického mysleni a z4-
roven pfispéje k vétsi usporddanost uciva.
Inspirativnim zdrojem pro tuto budouci
etapu je publikace 7he Strategic Teacher:
Selecting the right research-based strategy for
every lesson (Silver, Strong & Perini, 2007).

3.2 Proména klicovych aspektit
vyuky obecné didaktiky

V této &isti shrnujeme prehled klico-
vych aspektt vyuky obecné didaktiky, kte-
ré proSly béhem osmi let zdsadni promé-
nou. Charakterizujeme nynéjsi stav, ktery
lze chépat jako prubéznou vyvojovou fizi.

Cile vyuky

Cile vyuky chdpeme jako stéZejni pr-
vek, u kterého zacinaji (a konci) smyslu-
plné inovace vyuky (Biggs & Tang, 2011).
V hierarchii vyukovych cilt rozliSujeme
cile pfedmétu a cile jednotivych lekei/
/pfedndsek. Ptedpokladem pro rozvoj di-
daktického mysleni je zvlddnuti myslen-
kovych operaci v oblasti uciva didaktiky
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na drovni porozumén{ a analyzy, zahrnu-
ti jak deklarativnich, tak procedurdlnich
znalosti. Uvddime zde ukdzku formulace
vyukovych cilti z predndsky na téma Vy-
chovné-vzdélavaci cile: ,Na konci dnesni
predndsky: 1. Rozpozndte vhodné formulova-
ny vyukovy cil. 2. Vysvétlite a na prikladech
dolozite vjznam kognitivnich, afektivnich
a senzomotorickych cilii ve vyuce. 3. Porov-
ndte t7i vjukové cile z hlediska kognitivni
ndroénosti. 4. Posoudite, zda modelovy plin
vyulovaci hodiny spliiuje pozadavek na sou-
lad cilii, éinnosti v hodiné a hodnoceni vysled-
kit ucent Zdkil, pripadné navrhnéte vhodnéjsi
alternativu®. Cil pfedmétu Obecnd didak-
tika je nyni formulovdn takeo: ,Studujici
charakterizuje a uvede do souvislosti zikladni
didaktické pojmy v kontextu vyuky. Analyzuje
modelové vijukové situace s oporou o odbornou
argumentaci, na piikladech vysvétli postup
pldnovini, realizace a evaluace vjuky.

Obsah

Sylabus pfedmétu v soucasné dobé
zahrnuje tato témata: Obecnd didaktika
jako védni disciplina, rtiznd pojeti jejtho
mista v pedagogickych véddch a v praxi
ucitelské profese v historickém a mezi-
nérodnim kontextu. Didakticky vyzkum,
informaéni zdroje. Teoretické zdklady
vyucovdni a uleni, paradigmata uceni
a jejich didaktické implikace. Determi-
nanty vyuky. Vychovné-vzdéldvaci cile
a jejich klicové postaveni v procesu plé-
novéni a realizace vyuky. Vztahy mezi cili,
hodnocenim vysledkd uéeni a ¢innostmi
zdka. Cile a prostfedky pedagogické dia-
gnostiky, hodnoceni vysledktl u¢eni z4k,
formativni hodnoceni. Vysledky ceskych



Didaktika obecné didaktiky: Od deklarativni znalosti pojmii smérem k rozvoji didaktického mysleni

74kd v mezindrodnim srovndni. Modely
vyuky, efektivni vyukové strategie, meto-
dy vyucovdni, organiza¢ni formy vyuky.
Transmisivn{ vyudovdni, podminky pro
jeho efektivni realizaci, vyklad a frontdl-
nf interaktivni vyuka. Podpora metako-
gnitivnich strategii. Konstruktivistické
vyucovdni a podminky pro jeho efektivni
realizaci, badatelsky orientovand vyuka.
Socidlné orientované modely vyuky, efek-
tivné vedené kooperativni vyucovini. Po-
tieby Zdka ve vyuce, didaktické prostied-
ky individualizace a personalizace vyuky.
Zéklady teorie kurikula. Analyza systému
a strukcury kurikuldrnich dokumentt
v CR, féze implementace kurikula. Pro-
cesy pldnovdni a evaluace vyuky.

Atest

Podminky zakonleni pfedmétu
musi byt napldnovdny v tésném souladu
s jeho cili, obsahem i procesem vyuky.
Plné se ztotoziiujeme s Janem Slavikem
(1999), ze ,kvalita $kolntho hodnoceni
spolurozhoduje o celkové kvalité $kol-
ni price“. Ustni zkouseni je vzhledem
k poctu studentd a kapacitdm vyulu-
jicich neredlné, formou zkousen{ je pi-
semny test. Test se vyvijel spole¢né s ce-
lym kurzem a nyni obsahuje uzaviené
i oteviené otdzky niz$i i vys$si kognitivni
ndro¢nosti, véetné otdzek analytickych,
kde se posuzuje zpiisob argumentace.
Vyrok ze studentského hodnocenti: ,,Po-
Zadavky na spinéni predmétu byly jasné
a srozumitelné, obsah testu korespondo-
val s tim, co bylo odpredndseno (oceriuji
hodné praktickjch vikolii, kde byla nutnd

vlastni argumentace) .

Cinnosti ve vyuce

Vyuka probihd formou pfedndsky,
kterd je proklddand technikami aktivizace
studentd. Snazime se respektovat psycho-
logické zdsady udeni, pozornosti a paméti,
pracovat s ¢asem na individudlni promys-
leni kognitivné ndro¢néjsich otdzek, pod-
porovat metakognitivn{ strategiec a vést
vyuku tak, aby si studenti napf. pofizovali
své vlastn{ pozndmky. Cenny ¢as kontakt-
ni vyuky je vénovdn pfedev§im vykladu
a aplikaci obtizného nebo velmi duleZité-
ho udiva, feseni problémovych otdzek, in-
formacim, které nejsou v Ceské literatufe

k dispozici, apod.

Cinnosti mimo vyuku

Prednaskovd vyuka bohuzel neni do-
provdzena semindfi. Zaddvdme proto ales-
pon dobrovolné tkoly v e-learningu, keeré
nabizeji rozsifujici ucivo a podporuji z4-
jem studentd. Jsou vnimédny obéma stra-
nami jako jednoznacné ptinosné, i kdy? je
tieba pfiznat, Ze mdme opakované problé-
my s jejich véasnym ohodnocenim. Uko-
ly jsou vybrdny tak, aby dopliiovaly obsah
nebo rozvijely urcité dovednosti. Napfi-
klad jeden dkol pojedndvd o pojmovych
a my$lenkovych mapdch, které si studenti
sami vytvéfeji o tématech studovanych
v kurzu Obecné didaktiky nebo Pedago-
gické a skolni psychologie. V minulém
semestru ze 179 studentd prezen¢niho
studia tento tkol splnilo 69 z nich. Zaji-
mavi je volba témat: informacné procesni
a kognitivni teorie uceni (12), cile vjuky
(11), hodnoceni vysledkii uceni (11), me-
tody vjuky (10), motivace (9), pedagogic-
kd psychologie (6), Zik a Skolni nelispés-
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nost (4), profese ucitele a stres (4), Skolsky
zdkon (2).

Hodnoceni studentis: ,,Uréité oceriuji
dobrovolné ikoly v moodlu — byly prinosné
a inspirativni (hlavné lanky v zdvéru, tieba
o formativnim hodnocent).

Praktické piiklady ve vyuce

Vyuzid praktickych ukdzek ve vyuce
mize byt riizné, od diléi vyukové situa-
ce pres ucelené vyukové strategie v rdmci
jedné vyuéovaci hodiny az po komplexni
kazuistiky vyucovaci hodiny. Ovéfily jsme
Sest riznych modifikaci vyuziti prikladi
praxe: a) tfi formy — popis vyukové situa-
ce, videoukdzka, vlastn{ prozitek ve vyuce;
b) dvé postaveni v rdmci vyuky — ilustra-
tivni ptiklad po teoretickém vykladu nebo
materidl pro induktivni vyvozov4n{ vyzna-
mu nového uciva pred vykladem.

ZAVER

Za hlavni vysledek této studie po-
vazujeme ndsledujicich Sest pozadavka
na vyuku obecné didaktiky v ulitelskych
studijnich programech, které vyplyvaji
z pfedlozené analyzy.

Pozadavky na vyuku pfedmétu Obec-
n4 didaktika v ucitelském studiu:

1. Obecnd didaktika je vstficnd
k (budoucimu) uéiteli, v centru zdjmu
je rozvoj didaktického mysleni. Student
ma byt pfipravovdn na to, Zze bude vy-
ucovat, pldnovat vyuku a v souvislosti
s tim bude ¢init fadu rozhodnuti, pro
kterd potiebuje srozumitelnou oporu.
Vyuka didaktiky je orientovand na stu-
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denta, nikoli vSak za cenu podbizivosti
a snizovani odbornych ndroki. Primdrn{
organiza¢ni strukturou obsahu pfedmétu
by neméla byt struktura obecné didakti-
ky jako védy (byt sebelépe propracova-
nd), ale potfeby ucitele jako realizdtora
a tvarce kurikula. Tomuto pozadavku
dle nasich soucasnych znalosti a zkuse-
nosti nejlépe odpovidd koncepce stra-
tegického vyulovani (strategic teaching,
Silver et al., 2007).

2. Obecnd didaktika md jasné
stanovené cile. Akcentuje pozadavek
na posun od deklarativnich znalosti
studujicich smérem k procedurdlnim,
od jednoduchych myslenkovych operaci
na drovni zapamatovéni smérem ke ko-
gnitivné ndro¢néjsim  dkolim. Atest
musi byt navdzdn na cile, s obojim ko-
responduji uc¢ebni dlohy a ¢innosti stu-
dujicich ve vyuce (constructive alignment,
Biggs & Tang, 2011). Pisemnd zkouska
kromé znalosti zjistuje téZ dovednost
studentt aplikovat teoretické koncepty
na praktickych ptikladech nebo analy-
zovat vyukové situace ve svétle relevant-
nich teorii, které pomohou dané situaci
porozumét.

3. Obecnd didaktika je zakotve-
na v psychologii udeni, v poznatcich
o fungovéni lidského mozku (Skoda &
Doulik, 2011; Ambrose, 2010), vychdzi
téZ z psychologickych potieb Zdka v pro-
cesu vyuky (Hrabal, Man & Pavelkovi,
1989). Vychodisky obecné didakeiky
jsou teoretické zdklady vyucovdni a uceni
(Slavin, 2012; Schunk, 2012) obsahujici
témata procest uéeni zdka, paméti, po-
zornosti, individudlnich zvld$tnosti v po-
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zndvén{ i motivace, vSe pokud mozno
s ptiklady aplikaci ve $kolnim prostiedi.
Ve vazbé na didaktickou tradici mohou
studenti moderni poznatky kognitivni
psychologie napt. vztahovat k didaktic-
kym zdsaddm a specifikovat podobnosti
a rozdily. Procesy uceni a motivace zdka
véak musi byt zdkladnim vychodiskem
pro uvazovan{ o procesu vyucovani (Pra-
cha, 2018).

4. Obecna didaktika je zakotvena
v empirickém pedagogickém vyzku-
mu, zohledniuje nilezy na dikazech za-
loZené praxe a vyzkumy v oblasti efektiv-
nich vyukovych strategii (Mares, 2009;
Hattie, 2009, 2012; Marzano, Pickering
& Pollock, 2001; Petty, 2014). Respek-
tuje centrdlni postaveni zdka v procesu
vyuky, zdroven neni ovlivnéna ideologif
ani vzdéldvaci politikou a nezastird sku-
te¢né vysledky vyzkumi, je pravdivd.
Interpretaci vyzkumnych dat vede citli-
v¢, s ohledem na typ méfenych vysledka
a kontext, tj. nikoli napf. pouze prezenta-
ci zebti¢kt vyukovych metod. Respektu-
je jak dulezitost prirtstku znalosti zaka,
tak podporovdni jejich autonomie a z3-
jmu o uceni.

5. Obecnd didaktika je zakotvena
v praxi. Teoretické teze je schopna ilus-
trovat a objasnit na konkrétnich piikla-
dech situaci z redlné vyuky (Silver et al.,
2007; Estes et al., 2010; Marzano et al.,
2001; Petty, 2014). Obecnd vyjidieni
jsou obdobné nevhodni jako pfiklady
uceni pst ¢i holubd. Pracuje s ukdzkovy-
mi vyukovymi situacemi na konkrétnim
obsahu a napfi¢ pfedméty, tj. voli ukdz-
ky z pfedmétd naukovych i vychovnych,

ptirodovédnych i spole¢enskovédnych.
Optiméln{ je uvddét alesport dvé riizné
ukdzky pro kazdy dalezity koncept tak,
aby nové poznatky nebyly vdzdny jen
na jediny kontext.

6. Obecna didaktika je modelem
dobré vyuky. Metody vyuky vychdzeji
ze soucasnych pozadavkd na vysokoskol-
skou vyuku a aktivn{ uceni studentii (Va-
$utovd, 2002; Ramsden, 2003; Biggs &
Tang, 2011), pfivédomi nutnych omezen{
danych formdtem dvouhodinovych pted-
nések s kapacitou 250 studentd a absen-
cf semindfd. V e-learningovém prostfedi
nabizi volitelné tkoly k prohloubeni uci-
va. Pfedndsky jsou prokldddny kritkymi
aplika¢nimi tkoly, diskusnimi dvojicemi,
hlasovénim a dal$imi prvky interaktivi-
ty, snahou je dodrzovat ve vyuce princip
izomorfismu (Tomkovd, 2015), resp.
kongruentniho vyuc¢ovdni (Swennen, Lu-
nenberg & Korthagen, 2008). Obsah je
zdrovenl i prostfedkem: specifikace cilg,
efektivni vyukové strategie na pocdtku
a na konci hodiny, respektovdni kiivky
pozornosti, stfidmé pouzivini powerpo-
intu pouze jako podptrného prostiedku
vizualizace udiva, aktivizovani studentt
prostfednictvim kognitivné ndroénych
tkoli a riznych forem dialogické vyuky,
zpétnd vazba k plnéni cild, to vse by mélo
byt standardem kazdé piedndsky.

Domnivdme se, ze takto koncipo-
vand vyuka obecné didaktiky muze
dostate¢né silné polemizovat s neddv-
no publikovanym kritickym hlasem
S. Stecha: ,,V minulosti ponékud vy-
priazdnénd ,obecnd didaktika® ztrdcejici
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se bud v preskriptivni a vice ideolo-
gické normativit¢, nebo v pohlceni
napf. obecnou vyvojové-kognitivni
psychologif, bojuje vlastné o sviij nd-
rok na existenci, o legitimizaci své uzi-
te¢nosti“ (2018, s. 413).

Za Kkli¢ové vychodisko povazujeme
vstiicnost ke koncovému piijemci — bu-
doucimu uditeli. Mdme na mysli vstficnost
ptistupem, obsahem i formou; to vie miize
podporovat porozuméni a spole¢né vnimd-
ni Géelu a vyznamu obecné didaktiky.

Podékovani: Autorky dékuji recenzentovi za kritické pfipominky, které vedly k prepracovéni
ptvodné zaslaného textu.
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DUSCHINSKA, K., HIGH, R. Didactics of General Didactics: From declarative
knowledge towards the development of didactic thinking

General didactics has a key position in the study plans of masters degrees in the fields of
teaching of general educational subjects, and it is general didactics that we expect to lay the
theoretical foundations of the teaching profession. This study has three main goals: to reflect on
the educational needs of future teachers, to present a thematic analysis of the most frequently used
university textbooks of general didactics, and to analyse the process of innovation of the teaching
of general didactics in the light of demands for quality in university teaching. The eight-year
process of innovation is illustrated by the interim results of student evaluations of teaching, and
the basic aspects of the teaching of the subject of general didactics are analysed: the goals of the
subject, content, examination, activity in teaching and apart from teaching and use of examples
from practice. The aim of these innovations has been to arrive by progressive steps at a balanced
model of the teaching of general didactics, based on the integration of the theory of teaching and
the results of empirical educational research with an understanding of concrete didactic situati-
ons. The main result of this study is six requirements on the teaching of general didactics in degree
courses in teaching.

Keywords: general didactics, the didactics of general didactics, the study of teaching, the
development of didactic thoughr.
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