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Kazdoro¢ni konference Evropské aso-
ciace pedagogického vyzkumu (EERA')
jsou hojné navitévované Gcastniky z Ces-
ka. Dokonce je to $ance potkat kolegyné
a kolegy, s nimiz se doma cely rok nevi-
dime — a v roce 2019 k tomu byla poprvé
vytvofena i formdln{ piilezitost zastfeSend
Ceskou asociaci pedagogického vyzku-
mu. Pfesto zde chceme informovat o vy-
branych momentech z konference uz jen
proto, Ze vystoupeni v sekcich probihala
soubézné v rezii 33 tematickych siti. Pres
snahu organizovat mezioborovd sympo-
zia se 1 v rdmci jedné sité prezentace béz-
né ddle déli do paralelnich bloka. Kazdy
tcastnik tak nutné ziskdvd jen velmi dilei
obraz. Dovolujeme si tedy jeden takovy
obrdzek predlozit tém, kdo v Hamburku
nebyli i byli.

Mottem konference bylo wvzdéldvdni
v dobé rizik — role a odpovédnost pedago-
gického vizkumu vzhledem k budoucnosti.
Ve vystoupenich vdzicich se k hlavnimu
tématu byla doba, v niZ Zijeme, charak-
terizovdna nejistotou a slozitosti. Ohro-
zeno je klima planety, biodiverzita, de-
mokracie, pravda... i elementdrni dvéra

k (pedagogické) védé¢ a k vldddm jako
garantim vefejného vzdéldvani. Objevu-
ji se apokalyptické obrazy budoucnosti,
které vyvoldvaji strach nebo generalizo-
vanou tzkost. Je ovéem potieba pfiznat,
ze mnohé kli¢ové pojmy, s nimiz predikce
budoucnosti pracuji, jsou Siroké az vig-
ni, coz lze povazovat za problém — anebo
za vyhodu.

Vysokd propojenost svéta umoziuje
$ifeni virdlnich nesmysla. Védci sice rov-
néz produkuji stdle vic odbornych sdéleni,
ta viak, s trochou nadsdzky, nikdo necte.
Dirk Van Damme z Organizace pro hos-
poddiskou spoluprici a rozvoj (OECD?)
se ve své kontroverzni plendrni pfedndsce
vénoval pravé problémim pfenosu vy-
zkumnych poznatktt do vzdéldvaci poli-
tiky a praxe. Dostupnost kvalitnich dat
a vyzkumi o vzdéldvén{ sice roste, presto
se vzdéldvaci politika zalozend na dokla-
dech (evidence based, EB) rozviji mnohem
pomaleji, nez se ¢ekalo. Pro vyzkumniky je
frustrujici i to, jaké informace politici cheé-
ji a jak s nimi zachdzeji, jak je politizuji.
Na druhou stranu podle Van Damma vy-
zkumnici nechtéji vystoupit ze své bezpec-
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né zény a prevzit odpovédnost za rozho-
dovéni. Univerzitn{ obec si musi pfiznat,
ze existuji rtzné znalostni systémy — vy-
zkum je jen jednim z nich a musi s jinymi
(sub)systémy bojovat. Zatimco zdravot-
nictvi se zdsadné posunulo k EB modelu,
v oblasti vzdéldvini to nenastalo — vy-
zkum hraje margindlni roli. Pedagogicky
vyzkum stéle bojuje s problémy kvality,
chybi experimentédlni vyzkumy a replika-
ce (to ovSem plati také pro biomedicinu).
I po desitkdch let price vyzkumnici stdle
jesté nedokdzou spolehlivé identifikovat
faktory, které ovliviiuji vysledky vzdéldva-
ciho systému na makrodrovni.

Utitelé sice reflekeuji, ze nemaji do-
statek znalosti, ale soucasné pedagogic-
ky vyzkum nepovazuji za dilezity zdroj,
spoléhaji daleko vice na své zkuSenosti
a kolegy nez na vyzkumniky. Zna¢nd je
sila konformity a tradice, uditelé preferu-
ji takovy vyzkum, ktery potvrzuje jejich
ndzory. Za dal$i problém Van Damme
povazuje silu dominantnich paradigmat
(jako je socidlni konstruktivismus), myta
(digital native, multitasker) a populdr-
nich ideji (pedocentrismus, Rousseau
a jeho romantismus, reformni pedago-
gika, Deweyho progresivismus), protoze
za nimi stoji libivd hodnotovd, emocné
obsazend presvédleni, jejichz vliv trvd
nékdy navzdory vyzkumu. Prikladem
je predstava aktivniho zvidavého zdka
touzictho po vzdéldni. Za nejskodlivéjsi
mytus, ktery je sdélovdn ucitelim, Van
Damme oznadil tvrzeni: ,U¢itel musi byt

kou¢, ne instruktor®, tedy absolutni nad-
fazenost aktivniho uleni.

Systémové vyzvy pro vzdéldvaci sys-
témy, jez zdroven predstavujf rizika, jsou
(1) kvalita, (2) produktivita, (3) spraved-
livost a (4) inovace. Van Damme upo-
zornil napf. na charakeeristicky trend
projevujici se v Setfeni PISA®> — dbytek
74kl na nejvys$sich drovnich znalosti.
Navzdory masifikaci vzdéldvan{ se v me-
zindrodnim vyzkumu dospélych PIAAC!
neprojevuje ndrdst drovné dovednos-
ti v populaci. Pfitom néklady na zdka
v mnoha zemich prudce rostou. Nadi-
le pfetrvdvaji nerovnosti a nedokdzeme
s tim nic moc délat. Krizi inovaci cha-
rakterizuji dvé dskali — pokud se nedo-
kdzeme pfizpusobit spoleenské zméné,
muze to vést k velké krizi, ale zdroven je
potieba byt opatrny pti velkych zméndch
napf. v kurikulu. V nékterych sektorech
prestdvd hrdt roli formdalni kvalifikace,
resp. tradi¢ni role Skol spocivajici v hod-
nocen{ a certifikaci z4ka se pfesouvd k za-
méstnavatelim, kteff si vytvafeji vlastni
zpusoby testovdn{ potencidlnich zamést-
nanci.

Déldme tedy néjakou fundamentdlni
chybu ve zptsobu, jak zkoumdme udeni
a skolu? Co kdyz ndm tradi¢ni pedago-
gika brdni, abychom kladli sprdvné otdz-
ky? Vyzkum mozku, neurovédy, uméld
inteligence apod. konkuruji pedagogice,
pfindseji nové rigorézni metodologie po-
dobné biomediciné (Kuhl et al., 2019).
Obejde se v budoucnu vyzkum vzdélavi-

3 Programme for International Student Assessment.

4 Programme for the International Assessment of Adult Competencies.

119



Duotik, D., Vybndlek, ].

ni bez pedagogické védy? Na zdvér Van
Damme popsal, kde OECD vidi svou
roli: Neni akademickou instituci, ale md
velké mnozstvi dat a snazi se dodrzovat
vysoké metodologické standardy pfi jejich
analyze a tvofit most mezi svéty politiky
a vyzkumu. Obsah ani forma plendrni
pfedndsky nebyly pfijaty jednoznaé¢né, ale
za vyznamny signdl povazujeme uz to, ze
OECD dostalo na konferenci tak prestiz-
ni prostor (byt Van Damme je soucasné
prominentni belgicky akademik). Ostatné
i nékteré piispévky v sekcich ukdzaly, ze
OECD - pfes setrvalou kritiku z mnoha
stran — je dnes takika nepostradatelnym
zdrojem informaci, jez zapliiuji bild mista
nepokrytd tradi¢nim vyzkumem.

Mimo program hlavnich pfedndsek
jsme se zaméfili na vybrané oblasti spoje-
né s nasim vlastnim vyzkumem.

KURIKULUM A KOMPETENCE

Dominik Dvordk pfipravil ve spo-
luprici s Majellou Dempseyovou (Irsko)
pfed zahdjenim hlavniho programu me-
todologicky workshop Metody vjzkumu
kurikula v jeho rozdilnych formdch a sirov-
nich, o ktery projevili G¢astnici zna¢ny z4-
jem (kapacita byla zcela naplnéna). V ném
byla diskutovdna mj. otdzka ,kvalitniho
kurikula“ (N. Nieveen). Kvalita je kompo-
zitni, kontejnerovy pojem a mize zname-
nat, ze kurikulum je relevantni (je zalo-
zeno na védeckych poznatcich, odpovidd
~poptdvce®); konzistentn{ (logicky navrze-
né); praktické (pouzitelné v podminkdach,
pro které bylo navrzeno); efektivni (vede
k Z&ddoucim, zamyslenym efekctim).
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Dal$im nas$im piispévkem do price
tematické sit¢ byla organizace sympozia
Kurikulum z blediska piedmétovych tradic,
kde odeznély ptispévky ze Svédska, Trska,
Nizozemska a shrnujici reflexe vyznam-
ného australského sociologa vzdéldvani
R. Lingarda. Reflexe zkuSenosti z kuriku-
lérni sekce naznaduje, ze $kolni predméty
jsou i naddle dilezitym zpiisobem uvazo-
vadni o obsahu kurikula a strukturovani
vyuky, a prévé tak zdstdvd analytickym
rdmcem ndrodn{ stit. Na pretrvédvajici
vyznam ndrodniho stdtu ve vzdéldvaci
politice, popf. dokonce na novy vzestup
nacionalismu, upozornilo vice referdti
na konferenci. V souvislosti s tim je vhod-
né reflektovat také vliv metodologického
nacionalismu na vyzkumniky, protoze
je ¢ini slepymi vadi jejich nevédomym
pfedpokladim. To se na podobnych me-
zindrodnich férech obéas projevuje ve vy-
stoupenich badatelt z anglofonnich zemi,
keef si vzhledem ke své dominantni pozi-
ci v odborné literatufe neuvédomuyji, ze je-
jich zdvéry nemusi byt platné ani srozumi-
telné v odlisnych kontextech. Prostor pro
nacionalistické uvazovdni politikdl a né-
kdy i vyzkumnika skytaji také Zebficky
ndrodt produkované mezindrodnimi Set-
fenimi, jako je PISA. Urcitou protivihou
proti této slepoté miize byt napt. sledovéni
regiondlni variability — uvédomit si, ze né-
rodnf stdt nen{ homogenni{ ani z hlediska
edukacnich jevti. Regiondlni nerovnosti
se stdvaji vyznamnym tématem i u nds.

Velkym tématem zGstdvaji kompe-
tence a otdzka, nakolik je tento koncept
vyzkumné ukotven. Armend Tahirsylaj
a Daniel Sundberg si polozili otdzku, jaky
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vyzkum v kompetenénim pfistupu exis-
tuje, jak je rozriiznén geograficky a me-
todologicky. Teoretickym rdmcem pfi
tom byl diskurzivni institucionalismus
(Schmidt, 2015; Wahlstrém & Sundberg,
2018) a klasifikace kurikuldrnich per-
spektiv (Deng & Luke, 2008). Vysledkem
byla narativni piehledovd studie opfend
o metodologii PRISMA. Nejvice ¢ldnki
o kompetencich pochdzi z Evropy — kom-
petence jsou primdrné evropskd zdleZitost.
Celkovy obrat k zaméfeni na vzdéldvaci
vystupy a sou¢asné smérem ke kompeten-
cim jako cili vzdéldvéni je charakteristicky
pro obdobi od konce minulého tisicilet{.
Duraz na dovednosti (skills) v poloviné
devadesdtych let 20. stoleti propagovalo
UNESCO pod vedenim Jacquese Delorse
a OECD projektem DeSeCo. Tahirsylaj
a Sundberg identifikovali étyfi zdroje de-
finic kompetenci: nejéastéji to je OECD
— v rdmci materidld této organizace viak
existujf riznd vymezeni; ddle EU (definice
z roku 2006); potom ndrodn{ kurikuldrni,
legislativni a $kolskopolitické dokumenty;
a kone¢né akademicky vyzkum. I tady
plati, Ze fadu klicovych pojmi mizeme
oznadit za Siroké az vdgni, coz lze povazo-
vat za zdsadn{ problém nebo vyhodu, pro-
toze jsou atraktivni. Chdpdni kompetenci
nen{ fixni, vyviji se a méni. V posledni
dobé¢ patfi k nejvlivnéj$im dokumentiim
A New Skills Agenda for Europe (2016),
tedy opét politicky, nikoli vyzkumny text.
Dovednosti jsou definovdny $iroce jako
to, co ¢lovék znd, ¢emu rozumi a co do-
kdze délat. Vétdina ¢ldnkd byla obecnd,

velmi madlo ¢ldnkd analyzovalo z hledis-
ka kompetenci urcity Skolni predmét.
Dil¢imi dalezitymi tématy v soucasnos-
ti jsou: pozice znalosti v kompetenénich
kurikulech (ucitelé se obdvaji, Ze zaméfeni
na kompetence vytlac¢uje pfedmétové uéi-
vo) a problém hodnoceni kompetenci.
Dokladem vadeéi role OECD je i pro-
bihajici studie International Curriculum
Analysis, v jejimz ramci vice nez 35 zemi
vyplnilo dotaznik, kde uvedly své hlav-
ni problémy v kurikuldrni politice. Joke
Voogtovd a Nienke Neiveenovd predsta-
vily reSersi znalosti o dvou z nejcastéji
uvddénych problémi, které jsou diilezité
z hlediska pedagogické praxe, ale byly do-
sud mélo vyzkumné studovdny: zaméfily
se na pretizen{ kurikula a na ¢asovou pro-
dlevu, jez uplyne mezi identifikaci potfe-
by nového nebo revidovaného kurikula,
jeho vytvofenim a dobou, kdy se efekty
nového kurikula projevi v praxi. Pokud
jde o pfetiZeni, badatelky identifikovaly
ndsledujici dimenze problému: fyzické as-
pekty (rozsah a detailnost dokumentace,
dnes ¢asto komplexni{ webové strinky);
ndrdst poctu témat (aditivni piistup k re-
vizi v dusledku novych vyzev); ptehnané
ambice pro didakrtické pfistupy; nevyvé-
zenost (redundance, fragmentace, hierar-
chie pfedmétil); neprovdzanost mezi riiz-
nymi slozkami kurikula (napti¢ stupni,
mezi kurikulem a zkouskami apod.); ne-
dostate¢né zdroje a podpora uditelt1 a skol.
Zajimavym prtispévkem byla analyza
amerického kurikula z hlediska kritické
lingvistiky (Jeppe Bundsgaard) dokld-
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dajici, Ze koncept ptipravenosti pro post-
sekunddrn{ vzdéldvani (college readiness,
viz Dvoték, 2015) znamend posun od za-
méfeni na zdkladni gramotnosti ke kom-
plexnéj$im dovednostem, jako je napf.
komunikativni kompetence, na niz je
zaméfen anglosasky kurikuldrn{ pfistup.
S uvedenym konceptem spojené tvrzeni,
ze zanikd rozdil mezi ptpravou pro trh
préce a pro navazujici studium, md také
své kritiky.

Tradi¢nim tématem je i role uciteld pii
tvorbé kurikula. Zkugenosti z nizozemské
reformy ukazuji, Ze situace se mize velmi
lisic v raznych pfedmétech: napiiklad pti
revizi kurikula ucitelé informatiky velmi
rychle pfedlozili ndvrh, zatimco ucitelam
spolecenskych véd / oblanské vychovy tr-
valo mnohem déle, nez dodli ke konsenzu
— pravdépodobné jsou mnohem vice svd-
z4ni tradici odpovidajicich disciplin, his-
torif pfedmétt apod.

ODBORNE SKOLSTVI
A JEHO PROMENY

Evropskd unie naddle klade velky da-
raz na VET® a na formy uleni na pracovis-
ti (work-based learning), preferovand po-
doba je dudlni vzdélavdni, tedy ucnovsky
model se zapojenim firem (Cedefop, 2016;
Evropska komise, 2015). V Evropé ptfitom
existuji rizné modely tohoto vzdéldvéni
(Busemeyer & Schliche-Schmilzle, 2014;
Pilz, 2016). V Némecku, zemi s tradi¢né
silnou pozici u¢tiovského $kolstvi, nastd-
vé pfesun mladych lidi do akademicky

orientovaného vzdéldvani. Referujici do-
konce mluvili o historickém momentu
v historii némeckého vzdéldvani — v roce
2014 byl poprvé pocet zakti ve VET pro-
gramech niz${ nez v sekunddrnich skoldch
primdrné pfipravujicich pro vysokoskol-
ské studium (viz téz Pricha, 2019; navic
v Némecku uz dnes existujf také cesty, jak
se dostat na vysokou $kolu bez tradi¢ni
maturity). Mluvi se o akademizaci, kdy
roste podil Zdkd mificich k socidlné a pro-
fesiondlné ,vy$$im“ programtm. Pres kri-
tiku akademizace trh price zatim dokdzal
plné absorbovat rostouci pocty absolventii
vysokych skol.

Pokles poc¢tu Zdkdt nastupujicich
do tradi¢nich u¢niovskych obort je prova-
zen také poklesem poctu firem zapojenych
do dudlniho systému. Dulezitym zdvé-
rem je, ze akademizace m4 odli$ny dopad
na rizné sektory hospoddfstvi, na rzné
obory i jednotlivé firmy, protoZe zastoupe-
nf pracovnikd s rizné prestiznimi kvalifi-
kacemi v nich je odli§né. Na tibytek vyude-
nych z4ka, resp. na akademizaci, je snaha
reagovat vytvofenim postsekunddrnich
hybridnich programt — ziskdni odborné
kvalifikace se tak posouvd do prestiznéjsi-
ho segmentu. Ovsem tradi¢ni dudln{ VET
kontrolovali zaméstnavatelé, zatimco nové
dudlni studium maji v rukou univerzity.
Podobné ve Francii je zjevny ndriast dudlné
organizovanych studijnich oborl na post-
-sekunddrni drovni, které jsou dostupné
po ukonceni u¢novské skoly.

Také ve Finsku se relativné velky podil
74kt (42%) vzdélavd v odborném gkol-

¢ Odborné vzdéldvéni a piiprava (Vocational Education and Training).
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stvi, jez se jako soucdst severského socidl-
niho stdtu silné orientuje na Skolsky mo-
del. Za ,uéné* v uzsim smyslu se povazuji
jen ti, kdo maji (terminovanou) pracovni
smlouvu se zaméstnavatelem a jsou jim
placeni. Od devadesdtych let minulého
stoleti se uplatiiuje kompeten¢ni, modu-
larizovany ptistup. Reforma v roce 2018
se tykd i odborné ptipravy a snahy posilit
»na odbératele® zaméfeny pfistup. Pod-
statné je, Ze obé cesty vy$siho sekunddrni-
ho vzdéldni (vSeobecny i profesni) ve Fin-
sku poskytuji ptistup k dal§imu studiu.
Jsou studovdny i negativni jevy sou-
visejici se sekunddrni $kolou, jako napf.
pfedc¢asné odchody ze vzdéldvdni, pfi-
tom centrdlnim konceptem je angaZo-
vanost zdka (student engagement/dis-
engagement; Christenson, Reschly &
Wylie, 2012). Casté jsou longitudinilni
designy (Scharenberg et al, 2016). Smi-
$eny longitudindlni vyzkum predstavila
Satu Niittylahtiovd a kol. (Niittylahti,
Annala & Mikinen, 2019). Mezi cile je-
jich vyzkumu patfi zjistovdni, jak souvisi
stabilita profesni volby, socidlni prostiedi
a angazovanost zékd. Kromé kvantita-
tivni studie autorky vedly kvalitativni
rozhovor se 17 zéky prvniho ro¢niku od-
borného programu, pfi némz zmapova-
ly skdlu nejistot a obav (Zvlddnu to? Co
kdyz se nehodim na tento obor?). Vyzkum
mj. poukdzal na vyznam ptdtelstvi pro
zdky a také na odlisné vnimdni{ ocekdvi-
ni ulitelii: na zdkladni $kole uditelé méli
od vSech stejnd ocekdvdni, Ze jsou nadani,
v odborném programu to ucitelé necekaji
— 1 Z4cl, ktefi nejsou akademicky oriento-
vani, se citi pfijimdni takovi, jaci jsou. Pro

vyzkum pfestupii a pfed¢asnych odchodt
si odnd$ime nékolik doporuleni: o pFici-
ndch se toho vi uz hodné, ale milo o kon-
krétnim pribéhu rozhodovacich procest.
Je zddouci nezaméfovat se jen na to, pted
¢im z4ci utikaji, ale co hledaji, za ¢im jdou
— tedy pozitivni volby.

KVALITA ZIVOTA ZAKU
A STUDENTU

Spole¢nym tématem obou vyse uve-
denych okruhii je zdjem o kvalitu Zivo-
ta mladych lidi, vnimand potieba divat
se také na Sirsi cile vzdéldvdni, sledovat
osobnostn{ rist zdka (klicové konstrukey:
wellbeing, life satisfaction). Je dtlezité,
aby Skola pomohla zdkim vidét vyznam
uceni a jeho vztah k $ir$im otdzkdm spo-
le¢nosti, aby zapojovala zdky do rozhovorii
o aspiracich a o vzdéldvacich a profesnich
drahédch. Tady je metodologicky i tema-
ticky pro nds zajimavy zplisob evaluace
reformy niz$i stfedni skoly v Rakousku
prostfednictvim longitudindln{ panelo-
vé studie (Projektteam NOESIS, 2019).
Rakousti badatelé zjistili, ze zkusenosti
s niz$i sekunddrni skolou jsou celkové
pozitivni a nezdviseji na typu absolvované
skoly (tracku), ale lisi se podle konkréeni
$koly. Naproti tomu jind rozsdhld studie
zdkt vyssich stfednich skol v USA uvédi,
Ze tii ¢tvrtiny z nich majf ve Skole negativ-
ni pocity, prozivaji pfedevs$im tinavu, stres
a nudu (Moeller, 2020).

Ve vazbé na motto konference se jako
rizikovd oblast v mnoha sekcich objevilo
téma emoc¢ni vulnerability a specifickych
vzdéldvacich potieb zdka. Porozumér si-
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tuaci zranitelnych zdk pomdhaji teorie
$kolniho prostiedi. Model ¢&asoprosto-
rovych cest (time-space pathways; Gor-
don, Holland & Lahelma, 2000) ukazuje
»oficidlni $kolu“ jako strukturu pevnych
mantineld, v nichZ se zdci musi drzet. To
je prvnim predpokladem s$kolniho dspé-
chu a ,,profesiondln{ Z4ci“ se umi v téchto
limitech dobfe pohybovat. Ndroéné situa-
ce v osobnim Zivoté nékterych v§ak mo-
hou snizit schopnost drzet se téchto cest
a mohou vést k poklesu $kolni angaZova-
nosti (disengagement). Pro tuto populaci
24kt se vytvéfeji alternativni programy
ptizptisobujici $kolni vzdéldvdni jejich
moznostem (vychozim pfistupem je Trau-
ma Informed Positive Education, TIPE;
konkrétnimi programy napf. program
Flexible Learning Option v Austrélii nebo
My Own Career ve Finsku).

Efektivnost raznych programi zamé-
fenych na socioemo¢ni uden{ pfedstavila
metaanalyza Anny K. Doringové a spo-
lupracovnikil. Propracovand metodologie
ptispévku by mohla dobfe éelit kritice
obsazené ve Van Dammové predndsce.
Inspirujici bylo pouziti manudlni reserse
doplnujici vyhleddvdni ve velkych data-
bazich s cilem fesit pfevahu a témét vy-
lu¢nost piispévka z USA, kterou tento
typ vyhleddvdni nékdy produkuje. Po-
vzbudivy vysledek analyzy zjednodusené
tika: ,Kde se socioemoéni uceni zavadi,
tam mé vysledky. Rada dalsich meta-
analyz a pfehledovych studif ukdzala po-
tfebnost mapovat samotny stav vyzkumu,
nékdy s prekvapivymi vysledky (napf.
ve vyzkumu inkluze v Itdlii zcela pfeva-
zuji spiSe epizodicky pojaté kvalitativni
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studie a chybi kvantitativni a evalua¢ni
studie).

K vytvifeni zdravého prostfedi ve $ko-
léch pfispivaji restorativni piistupy, podle
keerych zédkladem prevence problémové-
ho chovdni jsou kvalita vztahti a celkové
klima skoly. Pokud doslo ke konfliktu
nebo skodé, je tieba obnovit dobré vzta-
hy (,Po vykondni fyzického trestu si po-
ddme ruku,“ fikd Igor Hnizdo). Tento
piistup byl uplatnén naptiklad ve skot-
ském vyzkumu situaci, které kazdodenné
$koly fesi — drobné, ale ¢asto se opakuji-
cf kdzenské problémy. Pfi jejich zvldddni
do poptedi vystupuje rozliSeni mezi pod-
purnym a trestajicim pfistupem. Praxi
feseni problémového chovdni formou
vylou¢eni z vyuky a jejimi odli$nostmi
v Anglii a Skotsku se zabyvala i studie
G. McCluskeyovéaA. Tawellové. Metodo-
logicky brilantni ptispévek vyuzil pfistup
C. Bacchiové (2009) zaméfeny na porozu-
ménf reprezentacim problému a analyzo-
val odlinosti diskurzu doc¢asného vylou-
¢eni z vyuky v oficidlnich dokumentech,
napt. ,,zdk, ktery ma byt potrestdn“ (Ang-
lie) vs. ,zdk, jenz potfebuje intervenci®
(Skotsko). Autofi hledaji souvislosti s od-
liSnou statistikou pouziti téchto vychov-
nych opatfeni. I tento piispévek naznacil
vztah mezi kvalitou metodiky vyzkumu
a pritazlivosti vysledka.

Mnoho pfispévka
tvdfeni zdravého/terapeutického prostfe-
di pro zranitelné zdky se dotykalo také
tématu podminek price ulitelil. Jiné se
na téma stresu a ohrozeni uditeld zaméto-
valy ptimo. Napiiklad vyzkum R. Laur-
sena vychdzi ze zji$téni, ze po ddnské re-

vénovanych vy-



Evropskd konference pedagogického vizkumu, 2.~6. zdri 2019, Hamburk

formé $kolstvi v roce 2014 uditelé, ktef{ se
citi byt nadmérné kontrolovani, opoustéji
hromadné svou profesi. A. Cohen pted-
stavil vyzkum postoji uciteld v Izraeli
k diskusim ve tfiddch o kontroverznich
politickych tématech, jez povazuje za kli-
¢ovy néstroj edukace jako zdkladu fungu-
jici demokracie. Klicovym konstruktem
velmi zajimavé pojatého a velmi struktu-
rované a presné predstaveného vyzkumu
byly ,zdchranné sité“ ulitelii: o co mohou
opirat sviij pocit jistoty v otevienosti ta-
kovym diskusim. Zajimavym zji$ténim
bylo napt. to, Ze striktni disciplindrni pra-
vidla a $kolni vyuka duasledné zaméfend
na piipravu na ndrodni maturitu nebyly
v rozporu s prostorem pro zhavé diskuse
ve vyuce.
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