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Profesni ucitelské uceni a reflexe
studentského portfolia

Hana LukiSova

Abstrakt: Studie bude sledovat, jak jsme v poslednich desetiletich svédky stdle naléhavéjsiho
hleddni novych cest ve vyhodnocovdni vysledkir inovovaného studia ulitelstvi na univerzitdch
v Ceské republice i v zabraniti. Pri interpretaci zmén narigime na rizné potige teoretické, me-
todologické, praktické a vizkumné.

Vyraznon zménou ucitelské edukace byl prechod na pétileté magisterské studium oboru Uci-
telstvi pro 1. stuper: zdkladnich skol, ktery prosel ndrocnou diskusi se zdstupci vzdéldvaci politiky
v Ceské republice — viz slyfeni v Sendtu CR v roce 2002. Zamétuje se na preferenci profesniho
ucitelského rozvoje po dobu celych péti let studia ucitelstvi. V této stati se budeme vénovatr zméné
profesniho ulitelského uieni pouze z jednoho zorného tihlu — jako dikazu o vysledku zmény
na zdkladé predchozich diskusi vedéldvaci politiky. Budeme sledovat studentské portfolio jako
kvalitativni ndstroj k hodnoceni a sebehodnoceni studentii ucitelstvi pro proni stupen zdkladni
Skoly v pritbéhu a zdvéru studia. Rozebereme teoretickd vychodiska volby portfolii jako ndstroje
ke sledovdni profesnibo uéeni védniho oboru pedagogika v rdmci pripravy na ulitelstvi v pri-
mdrni edukaci. Reflexe studentského portfolia mize byt dokladem, ktery zachycuje individudini
strategie studentii pri osvojovdni pedagogické teorie z primdrni pedagogiky a hodnoceni vysledkii
reflektované pedagogické praxe. Pedagogickd praxe prostupuje spolu s pedagogickou teorii od prv-
niho roéniku pétiletého studia Ulitelstvi pro 1. stuperi zdkladni skoly v novém modelu ucitelské
pripravy ve Zliné na Fakulté humanitnich studii Univerzity Tomdse Bati. V tomto roce jsou
dispozici proni vyjsledky reflexe nové zvolené cesty ucitelské pFipravy. Vypljvaji z nich i zajimavé
podnéty pro vzdélavaci politiku ve vztabu k ucitelské piipravé v Ceské republice do budoucna.

Kli¢ovd slova: profesni ucitelské uceni, ulitelskd priprava, reflektivni model, vyzkum ucitel-
ského vzdéldvdni, hodnoceni profesnibho uceni, doporuceni pro vedélavaci politiku

Uvop

V poslednich desetiletich jsme svéd-
ky stile naléhavéjsiho hleddni novych
cest v oblasti vyhodnocovéni vysledkii
inovovaného studia ucitelstvi na univerzi-
tich v Ceské republice i v zahrani¢i. Pt
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interpretaci zmén nardzime na razné po-
tize teoretické, metodologické, praktické
i vyzkumné, jak na to upozoriiuje Stech
(2014) i Spilkovd (2019a). Autofi pouka-
zuj{ na to, ze je nutné, abychom zmény
jasné a kontextudlné vymezili a vyzkum-
né reflektovali.
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Vyraznou zménou ucitelské eduka-
ce byl pfechod na pétileté magisterské
studium oboru Ulitelstvi pro 1. stuper
zdkladnich skol, ktery probéhl v posled-
nich desetiletich. Hlavni charakteristikou
zmén je, ze studium neni strukturova-
né na bakaldfsky (cfilety) a magistersky
(dvoulety) stupen a zaméfuje se na prefe-
renci profesniho uditelského uceni a sebe-
-rozvoje po dobu celych péti let. Devét
pedagogickych fakult v Ceské republice
popsalo své individudlni strategie zmény,
kterd se od pfijeti spole¢ného konsenzu
realizovala do roku 2010 (viz Spilkovd &
Hejlovd, 2010; Spilkova, 2019a). V publi-
kaci Spilkové a Hejlové Ize najit i jiny ob-
raz uchopeni téchto zmén, které se odvije-
ji od ptijeti Bolonské deklarace v Evropé,
v podminkdach sousedniho Slovenska. Zde
byla zvolena zcela odli$nd strategie fesent,
s niz mizeme Ceské postupy porovndvat.

V této stati se budeme vénovat zmé-
né profesniho uceni pouze z jednoho
zorného Ghlu. Budeme sledovat student-
ské profesni uceni v reflexi studentského
portfolia jako jednoho z moznych kvalita-
tivnich ndstrojii k hodnoceni a sebehod-
noceni student uditelstvi pro 1. stuperi
ZS v pribéhu a zdvéru studia. Rozebere-
me teoretickd vychodiska volby portfolii
jako ndstroje ke sledovéni profesniho uce-
ni u studentd ucitelstvi. Budeme si kldst
otdzku, jakou roli miize v procesu i ve vy-
sledcich sehrdvat védni obor pedagogika,
ktery je soucdst{ piipravy na udlitelstvi
v primdrni edukaci v aplikované podobé
jako primérn{ pedagogika.

Podrobné rozebereme moznosti in-
dividudlniho profesniho udeni, které se
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miZe projevit ve studentském portfoliu.
Miize byt dokladem, ktery zachycuje in-
dividudln{ strategie pfi osvojovani si peda-
gogické teorie z primdrni pedagogiky a pfi
hodnoceni vysledki reflektované pedago-
gické praxe, kterd se prolind s pedagogic-
kou teorif od prvniho ro¢niku pétiletého
studia tohoto oboru. Odpovédi na otdzky
budou ziskdvdny i vyzkumnou sondou
a budou pouzity pro formulaci podnétii
pro vzdéldvaci politiku do budoucna.

1. TEORETICKA VYCHODISKA

PRO RESENI PROBLEMU
PROFESNIHO UCITELSKEHO UCENI
A STUDENTSKEHO PORTFOLIA

1.1 O jakd vychodiska se opird
pojeti profesniho ucitelského
udeni v primérni pedagogice?

Model reflektivniho pojeti ulitelského
vzdéldvini v celostnim holistickém mo-
delu ucitelské ptipravy zalal byt vyvijen
tymem spolupracovniki ve Zliné od roku
2014. Tehdy bylo mozné experimentil-
né zavést zmény do ucitelské piipravy
ve studijnim programu a oboru Ulitelstvi
1. stupné zdkladni skoly v nové akredita-
ci. Navazuje na predchozi vyzkumy (viz
podrobné Lukdsovd & Ries, 2010; Lukd-
$ové-Kantorkovd, 2003; Lukdsovd, 2006,
2011, 2015; LukdSovd, Majercikovd &
Svatos; 2014).

Vychozim zdmérem zmén byla snaha
propojit teoretickou a praktickou slozku
profesni ulitelské pfipravy pro primdrni
edukaci. Nové pojatd ucitelskd pfiprava se
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zaméfila na to, aby byl student uditelstvi
teoreticky pfipraven védomé reflektovat
svoji cestu k uditelské profesi a propojil ji
s kvalitami profesni sebereflexe od zatdr
ku studia. Sviij vstup do pedagogickych
situaci vyuky a skoly se student postupné
ucil reflektovat na zdkladé osvojené peda-
gogické teorie. Byly aplikovdny zkus$enos-
ti z mezindrodniho Usili o rekonstrukei
ucitelského vzdéldvani, které probihalo
v Sirokém méfitku se zménou paradigma-
tu uditelského vzdéldvdni ve svété (Eliot,
1993) a v rdmci Evropy pfi spoluprici
s ATEE (Associacion for Teacher Educa-
tion in Europe), kde byly prezentovany vy-
sledky vyzkumu zmén udéitelské ptipravy
v rdmci semindfa pracovni skupiny RDC
19 pro uditelské vzdéldvani (Research and
Development Center ATTE for Teacher
Education) ve spoluprdci s desitkou dal-
$ich univerzit v Evropé.

Kli¢ovou  charakeeristikou
ucitelské ptipravy byl reflektivni model
vyuky, ktery uz byl tehdy v Evropé zkou-
min. V devadesdtych letech minulého
stoleti jsme mohli sledovat obdobné snahy
v zahranidi, o jejichz vysledcich informu-
je Korthagen se spolupracovniky (2011).
Na Slovensku se uvedenym otdzkdm zmén
v ucitelské piipravé v primdrnim vzdéld-
vén{ vénovali kolegové z Banské Bystrice
(Kasdcovd, 2005; Douskovd & Porubsky,
2011; Kosovd & Porubsky, 2011; Kosovd,
2012, 2013).

Také v Cesku byla problému inovace
ucitelského vzdéldvdni v novém paradig-
matu vénovana nemald pozornost (Spilko-
vé, 2004, 2007, 2019a; Svec, 2005, 2016;
Lazarova et al., 2006; Kratochvilovd &

zmény

Horkd, 2007; Vasutova et al., 2008; Ne-
lesovsk4 et al., 2009; Spilkovd & Hejlov4,
2010; Spilkovd & Tomkovd, 2010; Stary
et al., 2012; Svec et al., 2016; Tomkov4,
2018). Inovace reflektovaly i zmény ku-
rikula a z toho vyplyvajicich pozadavka
na primédrni vzdéldvan{ v zdkladnich Sko-
lich a fesily evidenci procesii a vysledki
profesniho ucitelského uceni.

Reflektivni model ucitelského vzdé-
ldvani vede studenty od deklarativnich
profesnich znalosti (védét co) pres proce-
sudlni znalosti (védét jak) az ke kontex-
tudlnim profesnim znalostem (védét pro¢),
které by studenti méli prokdzat ve svych
kompetencich v pribéhu a na konci stu-
dia. Inspiraci jsme ziskali od zahrani¢nich
autort Atkinsona a Glaxtona (2001, s. 7).

Aby model mohl fungovat, bylo po-
tiebné prestavét obsah studia v jednot-
livych studijnich pfedmétech a propojit
ucebn{ dlohy z teorie a praxe primdrni
pedagogiky, do nichz jsou postupné za-
pojovdny rozhodovaci procesy studentii
uitelstvi. Na zdkladé desetileti sledovdn{
procest rozvoje student ucitelstvi k pro-
fesi bylo mozné zformulovat identifikdto-
ry kvality profesniho seberozvoje uditele
(Lukdsovd, 2009a, s. 59), na které se re-
flektivni model ucitelské piipravy zamé-
fuje.

Mezi zdkladnimi otdzkami realiza-
ce reflektivntho modelu vyuky bylo, jak
usporfddat profesni didaktické znalosti
obsahu uitelského vzdéldvéni v jedno-
oborovém studijnim oboru, ktery v sobé
zahrnuje ulivo z devatendcti oblasti védy,
kultury, filozofie a uméni. Pti kazdé dalsi
akreditaci studijniho oboru je potfebné
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znovu hledat konsenzus v proporcich mezi
studijnimi pfedméty na zdkladé profilu
absolventa. Na zdklad¢ celostni filozofie
studia jsou formulovdny priority, které
rozlozi kredity studia do jednotlivych
jeho dil¢ich slozek. To byl novy limituji-
cf faktor pro rozhodovini o reflektivnim
modelu studia (viz Luk4$ovd, 2009b).

Dal$im limitujicim faktorem se ukd-
zaly byt krizové jevy v oblasti financovéni
vysokych $kol. SniZila se moznost finan-
covén{ priabéinych a souvislych peda-
gogickych praxi studentt, které jsou pro
realizaci reflektivitho modelu uditelské-
ho vzdélavdni nezbytné. Podafilo se vsak
uchovat propojeni pedagogické teorie
a praxe i v novych podminkdch a ziskat
granty pro financovdni uciteld-mentort
v zékladnich skoldch.

Krizové jevy ucitelské ptipravy sou-
viseji s celkovou krizi spole¢nosti védéni
(viz Liessmann, 2008), v niz se vytrci
vaimdni{ celosti ¢lovéka, kterd by mohla
byt vzdéldvanim rozvijena. Tato okolnost
se bytostné tykd ucitelského vzdéldvini,
které je tieba reflektovat z hlediska peda-
gogické kultury obratu (viz Spilkovd &
Vagutovd, 2008; Helus, 2008, 2010; Lu-
kasovd, 2011, 2015; Spilkovd, 2019a), jez
naznacuje, jak pomdhat studentiim uéitel-
stvi pfi vypordddvdni se s krizovymi jevy
v soucasném a budoucim vzdéldvédni.

Diraz pfi hleddni feseni a vychodiska
krize do budoucna je kladen na kvality pro-
fesnfho seberozvoje studenta ucitelstvi v ce-
lostnim pojeti, které doprovazi proces osvo-
jovani didaktickych znalosti uciva v $iroké
$kdle studijnich pfedmétii (viz Lukdsovd in
Janik, Mandk & Knecht, 2009, s. 57-71).
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Zahrani¢ni autofi si polozili zajima-
vou otdzku: ,Méli by vsichni ucitelé byt
reflektivnimi praktiky?“ (Korthagen et
al,, 2011, s. 79). Jejich odpovéd je jedno-
znalnd a také my se s ni identifikujeme
po 30 letech praktikovdni reflektivniho
modelu ucéitelské pripravy a jeho pedago-
gického vyzkumu: ,Reflexe je generickou
profesni dispozici.”

Korthagen ddle cituje zkuSenost
LaBoskeye (in Korthagen et al., 2011,
s. 79): ,Vsichni Zici si zaslouzi uditele,
ktef{ jsou ochotni i schopni svédomité,
zdsadové a uvézlivé konstruovat a proveé-
fovat svou praxi.”

Zékladnim pilifem profesni ucitelské
piipravy a oporou pro spoluprici akade-
mik, uditeldl praxe i studentli mize byt
spole¢né sdileni filozofie eduka¢ni kultury
obratu, kterd se opird o konstruktivistické
pojeti kurikula ucitelské ptipravy. Aplikaci
reflektivntho pistupu ke kvalitdm Zivota
uditelstvi pro pfipravu studentd jsou vé-
novény texty z pedeutologie. (LukdSova,
2015).

Najdeme v nich i fenomenologické
vychodisko ke zkoumdni problému stu-
dentského profesniho udeni, které kore-
sponduje s vysledky nejnovéjsiho pedago-
gického vyzkumu v zahrani¢i. Naptiklad
Yough, Gilmetdinova a Finneyov4 (2020)
zvolili fenomenologicky ptistup a vysled-
ky jejich vyzkumu naznacuji, Ze podstatou
profesniho udeni je ziskand potieba pocitu
naplnéni (fulfillment). Pocitovand subjek-
tivni odpovédnost, kterou také ziskdvd
student uditelstvi v reflektovaném modelu
ucitelské ptipravy, souvisi se sebeuréenim
studentd, je ovliviiovdna prostfedim stu-
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dia a m4 vliv na emoce student1 ucitelstvi
(viz také Pecivova, 2019, 2021).

Tak vznikla i navazujici otdzka, jak by
se dal zachytit proces kvalitativni reflexe
profesniho uditelského uceni. Odpovédi
na tuto otdzku se budeme vénovat v dalsi
Casti textu.

1.2 O jaka teoretickd vychodiska
a kontexty se opird pouzivani
studentského portfolia v ucitel-
ském vzdélavéani?

Ukd4zalo se, Ze je potiebné pokusit se
zjistit, zda studentské portfolio je odpovi-
dajicim ndstrojem pro zachyceni kvality
procest profesniho uceni.

Jednu z moznosti, jak teoreticky chd-
pat studentské portfolio, vymezila Vasuto-
va (2002, s. 234) nasledovné: ,Studentské
portfolio lze oznalit za nadcasovy pro-
dukt pribézného aktivniho studia. Jeho
podstata spocivd v inventarizaci veskerych
pisemnosti, dokumentti a intelektudlnich
produktd, které student vytvéii nebo zis-
kd jako cenné materidly v pribéhu &dsti
nebo celého studia.”

Vidime, Ze pojem profesni ulitelské
portfolio je vymezen v odborné literatufe
jako soubor materidlt, dokumentt a arte-
faktli (vytvord), jejichz podoba se odviji
od teoretickych vychodisek procest tvor-
by a vyuziti. Jak se ddle mizeme dodist,
»jde o individualizovany portrét uéitele-
-profesiondla reflektujictho svoji filozofii
a praxi“ (PiSovd, 2007, s. 41). Obdobné
miiZeme uvazovat i o studentském port-
foliu v obdobi profesni ptipravy jako o in-
dividualizovaném portrétu profesni cesty

studenta ucitelstvi k profesi, doklad o jeho
profesnim uceni.

Podoba profesniho uditelského port-
folia se také stala pfedmétem pedagogic-
kého vyzkumu v zahrani¢f (viz Vavrus &
Collins, 1991; Kennet, 1996; Lyons et al.,
1998; Heller et al., 1998; Mabra, 1999;
Klenowski, 2004) a md uz svou historii
i v Cesku a na Slovensku (Spilkovd, 2004,
2007; Svatos, 2006; Svatos & Holy, 2007;
Piov4, 2007; Douskovd, 2007; Havel &
Filovd, 2007; Kratochvilova, 2007; Kra-
tochvilovd & Horkd, 2007; Prokesovd &
Stuchlikovd, 2008; Spilkovd & Tomkov4,
2010; Dousgkovd & Porubsky, 2011; Pi-
$ovd, Duschinskd et al., 2011; Tomkovd,
2018).

V zahrani¢i byla portfoliu predpové-
zena uz perspektivni budoucnost, proto-
Ze umoziiuje pouzivat holistické piistu-
py v hodnoceni vysledkit uc¢eni (Mabra,
1999). Heller a jeho spolupracovnici
ocenili skute¢nost, ze portfolio umoznu-
je prekonat rizné typy redukcionismu
v hodnoceni procestt uleni, coZ je pro
profesni hodnoceni ucitelské ptipravenos-
ti k vykonu profese velmi dilezité. (Heller
et al., 1998).

Spilkovd a Tomkovd uvadéji (2010,
s. 160), kdyz shrnuji odpovéd na otdzku,
co miize profesni portfolio pro certifikaci
obsahovat, Ze Ize sledovat nésledujici pod-
klady: ukdzky ptiprav, zejména tydenni
pldny, které demonstruji dovednost plano-
vat integrované tematické celky; doklady
o spolupréci a komunikaci s rodinou a ko-
munitou, rozmanité pisemné materidly
(naptiklad skolni zpravodaje, tfidni ¢aso-
pis, informaclni letdky, osobni pozvénky,
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zpravy od rodi¢t, zpétné vazby od rodica,
zdznamy a dokumentace mimoskolnich
akei pro rodice a déti); zdznamy o pozo-
rovéani détl (naptiklad pozorovaci archy,
sebehodnotici archy, epizodické zéznamy,
zdznamy rozhovorti s ditétem); indivi-
dudln{ vzdéldvaci plény déti, videozdzna-
my vyucovacich hodin, fotografie nebo
nadrtnuté plidnky prostorového uspordds-
ni uéebny do center aktivit ve své tfidé;
autentické price, naptiklad pisemné pro-
dukty, vyhodnocené price z4kd, sebehod-
noceni zaki, projekty, mapy, experimen-
ty; plén dal$tho vzdéldvdni a profesniho
vyvoje a ditkazy o jeho plnéni; postiehy
a hodnocen{ ze strany kolegti; hodnocenf,
ocenéni a doporudeni feditele $koly, rodi-
¢ i dalsich rozmanitych subjekti vzdéld-
véni, potvrzeni o Gspé$ném absolvovani
kurzd daltho vzdéldvdni.

Zde vidime ukdzku toho, jak muze
vznikat individualizovany portrét profes-
nitho rozvoje a seberozvoje v profesnim
ucen, keery strukturované portfolio mize
poskytnout. Individualizovany portrét
studentova profesniho osvojovdni uditel-
stvi mize byt i v prezentaénim portfoliu
(ukdzkovém), o némz budeme v této stu-
dii hovofit v rémci vlastntho pedagogické-
ho vyzkumu.

Pro rozhodovdni o dclelu, obsahu,
organizaci a formé portfolia je potfebné
sdilen{ spole¢ného paradigmatu ucitelské
piipravy.

Vyznam portfolia v reflektivnim a kon-
struktivistickém modelu uéitelského vzdé-
lavdn{ pro primdrni edukaci vyhodnotila
i Spilkové (2007, 2019b) a Tomkov4 (2018).
V Praze na Pedagogické fakult¢ UK byla
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vytvofena moznost obhajovat portfolio
u stdtn{ zdvéredné zkousky jako alternativa
k tradi¢nimu postupu. Na zdkladé princi-
pu individudlni tvorby a volitelnosti pro
studenty byl postupné formulovén rémco-
vy obsah profesniho ucitelského portfolia
ke stdtni zdvére¢né zkousce z pedagogiky
ndsledovné: vybrané price (pedagogicko-
-psychologické discipliny, oborové didak-
tiky) s komentdfem, pro¢ byly vybrdny,
v ¢em ovlivnily profesni vyvoj (semindrni
a ro¢nikové price, projekt, tvorba pomiic-
ky ¢i didaktického materidlu); doklady pe-
dagogické praxe (reflektivn{ denik, ptipra-
vy na hodiny, foto- a videodokumentace,
reflexe od spoluzdku a fakulenich uditelt);
autograficky popis profesniho vyvoje —
eseje, piibéhy, myslenkové mapy, profesni
zivotopis — Moje cesta k ulitelstvi, Moje po-
Jjeti vyuky; recenze a anotace odborné lite-
ratury. Pro obhajobu portfolia bylo tfeba
stanovit dostate¢ny ¢asovy predstih pfed
kondnim zdvére¢né stdtni zkousky z peda-
gogiky, ktery by umoznil ¢elentim stdtni-
cové komise, aby se v pfedstihu sezndmili
s obsahem portfolia.

Také na Pedagogické fakultné Jihoces-
ké univerzity v Ceskych Bud&jovicich byly
vytvofeny dvé alternativy, jak zapojit apli-
kaci profesniho portfolia studentt uditel-
stvi do stdtnich zédvére¢nych zkousek. Prv-
ni alternativa je zamyslena jako propojeni
s tradi¢n{ organizaci zkousky, kdy student
m4 k dispozici své prezentacni portfolio.
Druhd alternativa po¢itd s déasti odborni-
ki, ket pfedem prostudovali a posoudili
profesni studentské portfolio, jez je obsa-
hem zkousky. K tomuto téelu byly stano-
veny dva okruhy kritérif, podle nichz se
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muze finilni hodnoceni fidit (ProkeSo-
va & Stuchlikovi, 2008, s. 130): Navrh
kritérii pro hodnoceni obsahové strdn-
ky prezen¢niho portfolia — porozuméni
zvolenému problému (posouzeni miry
porozuméni, zaujeti problémem, dlouho-
dobost jeho feseni); reflexe priibéhu utvé-
feni portfolia (oddvodnéni vybéru a zpu-
sobu price s materidly, produkty apod.);
argumenty pro zvoleny pfistup k otdz-
kim (problémim), které autor poklddd
v tématu za nosné — invence, originalita
apod.; vyuzitelnost zji$ténych skute¢nos-
tl a ziskanych zku$enosti v dali profesni
¢innosti, popfipadé pokus o zhodnoceni
absolvované piipravy (pfedstavy o dal$im
rozvoji). Ndvrh kritérii pro hodnoceni
zplisobu prezentace portfolia pfed komisi
pro stdtni zdvéreéné zkousky — srozumi-
telnd formulace myslenek, sdélnost; pre-
svédéivd argumentace; zajimavy zpisob
prezentace vybranych materidlii; pohoto-
vd a vécné spravnd reakce na dotazy ¢le-
nli komise; kultivovany a plisobivy projev
(volba takovych prostiedkit komunikace,
které odpovidaji dané situaci). Autorky
studie informovaly o tom, Ze pfi formulaci
vyslednych kritérii braly v tivahu i vysled-
ky vyzkumnych sond mezi studenty.

Na zdkladé¢ uvedenych pozadavka bylo
potiebné hledat i nové podoby portfolii,
jez jsou schopny zachytit findlni podobu
kontextudlnich znalost{ studentli ulitel-
stvi a reflexi cest profesniho ucitelského
ucen{ béhem studia, coz bylo realizovdno
v letech 2014-2020 ve Zliné. Realizaci ce-
lostniho modelu reflektivniho osvojovéni
profesniho uceni jsou sledovdny u studen-
ta ucitelstvi ndsledujici cile: tvorba pod-

minek k smysluplnému profesnimu ucenf,
tvorba vlastnfho pedagogického dila stu-
dentt a aplikace vyzkumnych kompe-
tenci. Polozili jsme si otdzky: Jak student
tvort portfolio? Jak v ném dokumentuje pii-
pravu, realizaci a evaluaci k reflektované
pedagogické praxi? Pokusime se odpové-
dét na otdzky, jak probihd profesni uceni
studentt ulitelstvi v aplikovaném modelu
nové akreditovaném v roce 2019 ve Zliné
na Fakulté humanitnich studii. Na mo-
delu spolupracuji vysokoskolsti ucitelé
z Ustavu $kolni pedagogiky UTB i ulitelé
zdkladnich $kol v regionu.

Studenti oboru Utitelstvi pro 1. stu-
pett ZS si zaklddaji své pracovni profes-
n{ portfolio od prvniho semestru studia
a predklddaji ho u dil¢ich zkousek z pri-
mérni pedagogiky. Déle v textu jsou cha-
rakterizovdny jednotlivé pfedméty pri-
mérni pedagogiky i se zadanymi tkoly,
jez studenti fe$f v priibéhu 10 semestru.
V uditelstvi pro 1. stupen zdkladni skoly
je primdrni pedagogika rozloZena jako
zdkladni pilit do vSech deseti semestrii
magisterského studia. Jde o zastoupeni
zdkladnich vybranych pedagogickych
véd v aplikované podobé ve studijnich
pfedmétech primdrn{ pedagogika 1-10.
Jsou vytvdfeny podminky pro osvojovani
obsahu pedagogickych véd tak, aby stu-
dent mohl zvolit semindrni price s indivi-
dudlnim zaméfenim k vybranym téma-
tim do vétsi hloubky.

Prvni semestr — Pedagogika pri-
mérniho vzdélavdni 1 s praxi se opird
v profesionalizaci o témata obecné peda-
gogiky. Neza¢indme jen obecnymi pojmy
vychova a vzdéldvéni, ale reflexi osobni

383



Lukdsovd, H.

zkuSenosti s vychovou v rodiné a ve $ko-
le ve vlastnim Zivotnim piibéhu. Reflexe
zvla$tnosti individudlnich koncepci vy-
chovy ukazuje hned na zaddtku na né-
kterd rizika individudlnich zkusenosti
studentd. Porovndni prekoncepci vychovy
vede k motivaci pozndvat podstatu vycho-
vy jako lidského fenoménu. Pochopeni
mnoha-parametrickych rozmért vychovy
muZe vydstit v motivaci hledat takové pti-
stupy k vychové a vzdéldvéni, které jsou
schopny podporovat hodnoty lidskosti je-
dince. Prvn{ zkusenosti studenta na cesté
od empirického pozorovini k zobecnéni
mohou byt velmi osobni. Novou zkuse-
nosti je pisemné zpracovdvani odbornych
textil z pedagogiky. Student je veden k vy-
hleddvani ¢asopisecké a monografické li-
teratury, kterd fesi vychovné a vzdéldvaci
problémy. Zpracovdvé problém, ktery si
sdm voli z okruht udiva obecné pedago-
giky, ve formé konspektu. Udi se odlisit
vlastni vidéni pedagogickych problému
od postojt autora, ktery problém zpraco-
vavd v teorii na rtizné trovni zobecnén,
uéi se formulovat hodnoceni teoretickych
poznatkd z hlediska pfinosu pro nové,
praktické vidéni pedagogickych jeva.
V prvnim semestru zaji$tujeme rozvoj
pedagogického mysleni v pohybu od re-
flexe prozivani individudlnich zkusenosti
z vlastni praxe vychovy a vzdéldvini k teo-
retickému osvojeni zdkladnich pojma pe-
dagogiky a k prozitku smyslu konfrontace
individudlni zkusenosti s jinou zkusSenos-
ti, kterd je uloZena v pedagogické literatu-
fe a $kolnich vzdéldvacich programech, jez
jsou sledovdny na pedagogickych praxich
regiondlnich skol.
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Druhy semestr — Pedagogika pri-
miarniho vzdéldvani 2 s praxi obohacuje
profesionalizaci o aplikovand témata z dal-
$i védni discipliny — teorie vychovy. Ten-
to semestr je zaméfen na oblast lidskych
hodnot a na obsah a cile vychovy, které
s nimi souviseji. Na jedné strané studen-
ti sleduji rtizné skupiny hodnot v teorii.
Na druhé strané se snazi posoudit, jakou
podobu mély hodnoty lidstvi jako prav-
da, ldska, dobro a krdsa v jejich vychové
a vzdéldvani ve vlastnim détstvi a dospi-
véni. Studenti pisemné vyhodnocuji svou
vlastni konfrontaci s lidskymi hodnotami
a ctnostmi, které promysleji z pedagogic-
ké teorie. Uvédomuji si, které dimenze lid-
skosti jsou u nich vyvinuty a v jaké kvalité.
Jsou motivovéni k sebepozndvéni z tohoto
hlediska profesnich uditelskych ctnosti.
Studenti jsou vedeni k prozitku odpo-
védnosti za transformaci hodnot lidskosti
do praxe vyuky zdki v primdrni edukaci.
Tento tkol vyusti do ptipravy a realiza-
ce prvnich pozorovdni vyuky a prvnich
pokusti vyucovat. Studenti navstivi svou
$kolni tfidu a pozoruji prubéh vyuéova-
cich hodin, prostfedky a organizaci feseni
vychovnych problému déti a klima Skolni
tiidy. Nasledné realizuji své vlastni prvni
pokusy vyucovat. Na pedagogické praxi
studenti sledujf $kolni{ pfipravenost a zra-
lost zdka pfi zdpisu do $koly a pomdhaji
s organizaci.

Treti semestr — Pedagogika primdr-
niho vzdélavdni 3 s praxi se opird o véd-
ni zdklad obecné didaktiky. V rdmci peda-
gogickych praxi sleduji studenti vyucovaci
hodiny z hlediska vybranych didaktic-
kych jeva (cile, obsah, metody, formy,
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prostfedky, kontrola ulebnich ¢innosti
a préce s chybou Zdka, zptisob hodnoceni
a sebehodnoceni vysledkd vyuky apod.),
které jsou také pfedmétem predndsek a se-
mindfd. Vedle prvkd procesu vyuky sle-
duji studenti po celou dobu pedagogické
praxe jednoho vybraného Zdka. Pisemné
posuzuji, jak zdk zvldd4 pozadavky vyuky
vzhledem ke svym zvld$tnostem. Studen-
ti pozoruji, jak individudlni zvld$tnosti
déti vstupuji do celého procesu vyuky, jak
rozdilné jsou vysledky ucebnich ¢innos-
ti u jednotlivych zdkd. Student dostdvd
pravidelnou zpétnou vazbu k protokolim
z pedagogické praxe, jiz je veden k tomu,
aby stdle duaslednéji pouzival pojmy di-
daktické teorie v popisu pozorovanych
jevii ve vyukové praxi. Semestr je zakon-
¢en projektem jedné vyucéovaci hodiny,
ktery spole¢né tvofi 3—4 studenti ve sku-
piné. Vysledné pokusy vyudovat po absol-
vovdn{ obecné-didaktického zdkladu na-
vazuji na hospitace ve vyuce. Studenti se
domlouvaji s vyuéujicim, zpracuji pisem-
nou piipravu a tu realizuji ve vyucovacich
hodindch. Semestr kond{ reflexi pokroku
v pldnovdni a realizaci vyuky.

Ctvrty semestr — Pedagogika pri-
mérniho vzdéldvdni 4 s praxi se opird
o védni zéklady pedagogické diagnostiky.
Pedagogickd diagnostika je jednou z dal-
sich klicovych disciplin pro uditele pri-
madrn{ Skoly. Je to teorie a praxe zjiStovdni,
pozorovéni, klasifikovdni, posuzovdni,
charakterizovdni, hodnocen{ trovné roz-
voje détf nebo celé tfidy. Praktické peda-
gogicko-diagnostické ¢innosti by mély byt
zaméfeny napiiklad na problémy Skolni
zralosti, na zvldStnosti, které vyzaduji in-

dividudlni pfistup k ditéti, na diagnostiku
pti¢in Skolniho netspéchu zdka, na vy-
chovné obtize, ale téZ na sledovéni schop-
nosti a rozvoj naddni a talentu ve vyuce.
Ukoly pedagogické praxe na teorii nava-
zuji a jsou soustfedény na shromazdovéni
podkladii pro napsidni zdkovské pedago-
gické kazuistiky jednoho z pozorovanych
zaka.

Pity semestr — Pedagogika primdr-
niho vzdéldvdni 5 s praxi je zaméfena
na osvojeni témat z komparativn{ peda-
gogiky v aplikované podobé pro ucitele
v primérni edukaci. V této discipliné je
provddéno porovndvani vzdéldvacich pri-
stupll a systému ve svété. Diraz je kladen
na nové tendence v oblasti vzdéldvdni ma-
lych déti. Pfedmétem zdjmu jsou reformni
trendy ve skolstvi a v alternativnim peda-
gogickém mysleni, jez vychdzi z raznych
moznosti vzdéldvdni, z globdlni vychovy
nebo integrované tematické vyuky a pro-
jektové vyuky. Kurz se zaméfuje také
na hlub$i pronikdni do ¢eyf zdkladnich
pilitt vzdéldvani formulovanych v mate-
ridlech UNESCO a OECD, v Bil¢é knize,
dnes ve Strategii 30+ apod. Vychova k po-
rozuméni evropské dimenzi ve vzdélavani
a k détské identité v uvedeném kontextu
muize byt pfedmétem védecko-vyzkumné
¢innosti uéiteld i studentt komparativni-
mi metodami. V3e se realizuje i z hlediska
historického kontextu a ve vztahu k déji-
ndm pedagogiky.

Sesty semestr — Pedagogika primér-
niho vzdéldvani 6 s praxi se opird o otdz-
ky pedeutologie jako védni discipliny.
Soustfeduje se na pojeti fazi profesniho
vyvoje a také na reflexi aspektli uéitelské-
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ho sebepojeti. Studenti zpracovdvaji semi-
nédrni préci, v niz sleduji profesni rozvoj
jednoho vybraného uditele z praxe a za-
chycuji aspekty jeho profesniho a Zivotni-
ho ptib¢hu. Sebepojeti se uli reflektovat
i na vlastnim seberozvoji béhem studia.
Semindrni price se zaméfuji na kvality
ucitelského seberozvoje v oblasti télesné,
dusevni a duchovni.

Sedmy semestr — Pedagogika pri-
mirniho vzdélivdni 7 s praxi. V rdm-
ci tohoto semindfe student konzultuje
své vlastni zdméry pedagogické volby
a tvorby pfi zpracovdvéni pedagogického
problému, ktery si voli na zdkladé stu-
dia teorie nebo absolvované pedagogické
praxe. Spolu s vyuéujicim pedagogiky
formuluje student pedagogicky problém,
ktery koresponduje s okruhy ke stdtni z4-
vére¢né zkousce z pedagogiky a psycho-
logie. Student navrhuje feSeni na zdkladé¢
prostudované teorie. Sestavuje pojmovou
mapu fesen{ a seznam studované literatu-
ry. Navrhuje sledovén{ problému pomoci
vybranych diagnostickych metod v rdmci
ndvrhu fedeni pro zdvére¢nou pedagogic-
kou praxi.

Osmy semestr — Pedagogika pri-
marniho vzdéldvani 8 s praxi. Vyuka se
zaméfuje na piipravu souvislé Sestitydenni
zdvéretné pedagogické praxe, v jejim rdm-
ci muZe probéhnout i projektovd praxe
a feSeni pedagogického problému a jeho
psychologickych aspekti. Student je ddle
veden k pisemnému zpracovéni teoretic-
kych vychodisek a definitivnich diagnos-
tickych postupit pro feeni pedagogického
problému. Pisemné zpracovdvé také teore-

ticky pedagogicky a psychologicky aspekt
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pedagogického problému do hloubky
a hledd zajimavé postupy feseni pro peda-
gogickou praxi. Oboji ptipravuje jako pi-
semnou zprivu o ndvrhu na realizaci k fe-
$eni pedagogického problému. Formuluje
dopfedu oc¢ekdvané vysledky feseni peda-
gogického problému pro zdvére¢nou Sesti-
tydenni pedagogickou praxi.

Devity semestr — Pedagogika pri-
marniho vzdéldvini 9 s praxi zavru-
je predchozi kroky. Vechny dil¢i ¢dsti
portfolia (feseni pedagogického problému
a jeho psychologického aspektu) ode-
vzddvd student k zdpoctu a jsou souddsti
pisemného podkladu pro stdtni zdvéred-
nou zkousku z pedagogiky a psychologie.
V tomto obdobi student ziskdvd zpétnou
vazbu na pisemné podklady a mize kon-
zultovat problémy, s nimiz se pii piehled-
ném zpracovani setkdvd.

V zévére¢ném, desdtém semestru je
pfedmétem diskuse zpétnd vazba ulitele
na feSeni pedagogického problému stu-
denta. Student je veden k obhajobé svych
feseni a k piekondvdni metodologickych
obtiz{ pti didaktickém zpracovdvdni pe-
dagogického problému v praxi. Obsahové
a formdlni dopracovéni pisemnych mate-
ridla ke stdtni zdvére¢né zkousce — zdvéred-
né ukdzkové strukturované portfolio — je
obsahem blokovych semindrnich konzul-
taci i pfedmétem zdpoctu. Jde o celkovou
evaluaci pedagogické a didaktické slozky
studia. Studenti se navzdjem seznamuji
s hodnocenim uciteld z praxe a konfron-
tuji je s vlastnim sebehodnocenim.

Podrobnd informace k propojeni
pedagogické slozky studia na dalsi
slozky studijnfho programu a oboru je
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k dispozici na adrese: https://fhs.utb.cz/
studium/prijimaci-rizeni/prehled-oboru-na-
ths/studijni-program-ucitelstvi-pro-zakladni-
skoly-studijni-obor-ucitelstvi-pro-1-stupen-
zakladni-skoly-prezencni-forma/

2. VYZKUMNE SETRENI

Hlavnim zdmérem vyzkumného Se-
tfeni je popsat zkuSenosti studentl s vy-
uzitim portfolia v pribéhu a zdvéru studia
oboru ucitelstvi pro 1. stupen zdkladni
skoly.

2.1 Cile empirického vyzkumu

* Zijistit, jaké produkty studenti ze studia
reprezentuji jejich profesni uéeni v indi-
vidudlnim portfoliu.

* Posoudit, jak studentské portfolio do-
kumentuje kvalitativni kroky na osvo-
jovan{ ulitelské profese.

* Vybrat diokazy ze studentskych reflexi
portfolia pro rozhodovdn{ o budoucich
pozadavcich na uéitelskou profesi.

* Navrhnout do budoucna opatien{ k uceb-
nim ¢innostem se studentskym portfoliem
pfi osvojovdni ulitelské profese.

2.2 Otézky vyzkumu

* Jaké jsou typy produktt studia primdr-
ni pedagogiky, které studenti vklddaji
do individudlnich portfolif?

¢ Co ve studentském portfoliu dokumen-
tuje reflexi teoretickych zdkladu studia
ucitelstvi?

* Jak studenti dokumentuji reflexi nésle-
chové pedagogické praxe?

¢ Jaké reflexe studenti formuluji vzhledem
k jejich vlastnim pokustim vyucovat?

* Jaké ndzory na osvojovdni ucitelské pro-
fese Ize u studentt identifikovat v port-
foliu z hlediska propojeni teoretické
a praktické slozky studia?

2.3 Vyzkumny postup a metody

Studenti tfi ro¢nikd studia dali svd
portfolia k dispozici pro obsahovou ana-
lyzu individudlnich reflexi cesty v rdmci
profesni pfipravy na uditelstvi v primdrn{
edukaci.

Obsahovd analyza dokumentu se fi-
dila v postupu zdkladnimi doporu¢enimi
Gavory (2000, s. 118-119). Jde o nekvan-
titativn{ analyzu textu. (1) Bylo provede-
no vymezeni zdkladniho souboru texta
studentského portfolia studenti oboru
Utitelstvi pro 1. stupen zdkladni $koly.
Jde o soubory textii, které si studenti 1.-5.
ro¢niki vklddaji do studentskych portfo-
lii. Stanoveni vybérového souboru bylo
nutné, protoze jde o obsahlé slozky, které
studenti kompletuji jako souborné port-
folio. Byl proveden vybér jednoho z nich
na zdkladé kritéria dukladnosti a Gplnos-
ti vlozenych textu. (2) Jako vyznamovd
jednotka byl stanoven vybér témat peda-
gogické teorie a reflektované pedagogic-
ké praxe, které odpovidaji indikdtorim
v charakteristice zdmérd jednotlivych
semestri studia. (3) Bylo provedeno sta-
noven{ analytickych kritérii. Vyznamové
jednotky vychdzeji z teorie vyzkumného
problému, tj. charakteristiky profesniho
uc¢eni studentd pfi osvojovdni profese
ucitelstvi pro primdrni vzdéldvani, mezi
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které patfi napf. pojeti zdka, pojeti vy-
uky, profesni sebepojeti. (4) Studentim
byl zaddn tGkol, aby se pokusili o pisemné
reflexe uspofdddni ukdzkového portfolia
z péti hledisek, které vyplynuly z pred-
-vyzkumné strategie analyzy profesnich
portfolii.

Jde o ptipadovou studii studentského
portfolia studentd jedné studijni skupi-
ny 5. ro¢niku studijniho oboru Uditelstvi
pro 1. stupen zdkladni $koly. Ptipadovd
studie jako vyzkumnd strategie by méla
spliiovat nejméné tfi charakteristiky (Sva-
ticek, Sedovi et al., 2014, s. 97-98 podle
Yin, 2003, s. 13—14): (1) jde o integrovany
systém, v naem piipadé o studenty jedné
studijni skupiny, ktery je ¢asové i prosto-
rové vymezen hranicemi; (2) komplexni
porozuméni ptfipadu probihd v pfirozeném
prosttedi, kde jsou sledovdny interakce
mezi pfipadem a okolim student pti osvo-
jovan{ ucitelské profese; (3) jsou vyuzivdny
viechny dostupné zdroje i metody sbéru dat
(portfolia — dokumenty, analyza ukdzkové
reflexe profesniho uceni, rozhovory, hod-
noceni piinosu pro profesni uceni). Z hle-
diska typu ptipadové studie miizeme kon-
statovat, ze se jednd o piipad s vlozenymi
jednotkami analyzy (Hendl & Remr, 2017,
s. 203) — jednd se o studentské portfolio
s jednotkami obsahové analyzy vice stu-
dentskych reflexi.

V kvalitativni strategii empirického
vyzkumu byl sledovdn princip triangu-
lace metod sbéru dat. Obsahovd analyza
psanych textd reflexe studentského port-
folia byla kombinovdna s tstni prezenta-
cf na semindifich (dnor az duben 2021)
a nestrukturovanym rozhovorem po kaz-
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dé studentské prezentaci vysledki reflexe

(komunikaci pfes systém Teams).

Postup pfi zpracovévani dat vysledka
vyzkumu byl nésledujici. Studentky byly
poz4dany, aby pisemné formulovaly refle-
xi ¢dsti ukdzkového portfolia a uspofddaly
je do nésledujicich péti hledisek:

* Reflexe v oblasti pedagogické: Zhodno-
tit pfinos studia pedagogické teorie pro
vlastni profesni uéeni. jaké byly zazna-
mendny pokroky v profesnim uleni z ble-
diska zpracovanych semindrnich praci?

* Reflexe v oblasti pedagogické praxe —
protokoly z pozorovdni: Zhodnoceni
ptinosu pedagogické praxe pro vlastni
profesni uceni. Co jsem se naucila pozo-
rovdnim vyuky?

* Reflexe v oblasti pedagogické praxe —
protokoly z vlastnich vystupt: Zhod-
noceni piinosu vyukové pedagogické
praxe pro vlastn{ profesni u¢eni. Co jsem
se naulila pripravou, realizaci a reflexi
viastnich pokusii vyucovar?

* Reflexe zdvére¢né pedagogickd praxe
(u studentd 5. ro¢niku): Jakd je celkovi
reflexe prinosu zdvérecné Sestitydenni pe-
dagogické praxe pro profesni uleni z hle-
diska propojent odborné teorie a praxe?

* Reflexe celkového pfinosu profesniho
uceni: Co jsem se naucila z hlediska pro-
pojent teoretické a praktické slozky studia?

Zpracovani vysledkl bylo provede-
no kvalitativnim postupem. Byly vybrény
reprezentativni formulace studentd pro
jednotlivé okruhy reflexi a v nich hleddny
spole¢né jmenovatele pro klicové znaky
profesntho ucitelského udleni studentq,
pomoci nichz lze zformulovat odpovédi
na vyzkumné otdzky v klicovych katego-
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riich. Jednou ze strategii pro kvalitativni
vyhodnoceni{ dat je podle Hendla a Rem-
la (2017, s. 216) otdzka Jaké ndzory maji
participanti na predmét vjgkumu?, v naSem
ptipadé na své vlastni profesni uceni. Klico-
vé podkategorie a kategorie tvoii zdkladni
strukturu pro uspofdddni vysledkt rozboru
pisemné reflexe studia ve vyzkumném Set-
fenf — viz vysledky a jejich interpretace.

2.4 Vzorek vyzkumu
Pfedmétem obsahové analyzy byla

studentskd portfolia tff ro¢nikl studia
Utitelstvi pro 1. stupeti zédkladn{ Skoly.

Roénik studia P°E‘Y;;‘r‘fff)’l‘i‘isk"’°h
3. 37
4. 36
5. 18
Celkem 91

V predlozené studii budou uvedeny
vybrané ukdzky z formulaci reflexi stu-
dentského portfolia studentek v zdvéred-
ném, pdtém ro¢niku studia oboru Uditel-
stvi pro 1. stupen zdkladni skoly.

Tab. 1 Pfehled vloZenych semindrnich praci (VK,5')

Piehled napsanych teoretickych semindrnich praci podle ro¢nikii a semestrii

Zimni semestr

Letni semestr

1. ro¢nik Jaky existuje vztah mezi Hodnotové zaméfeni ve vybranych
hudebnimi a jinymi specidlnimi | $kolskych vzdéldvacich
schopnostmi u ditéte na zdkladni | programech.

Skole?
2. roénik Jak se zménila dramatickd Jaké emo¢ni problémy muzeme

vychova v rdmci kurikula
primdrni Skoly po roce 19892

diagnostikovat v souvislosti
s negativnimi emocemi v Zivoté

zéka?
3. ro¢nik Jaké pojeti pedocentrismu Utitelské zdravi — profesni
muiZzeme vidét ve vybranych kondice.

alternativnich pedagogikdch?

4. roénik

Proces vyuky: projektovdni, fizeni
a reflexe.

Pedagogicky projekt: Pro¢ existuji
zvuky?

5. ro¢nik

Pedagogicky problém:
Jaké projevy neverbdlni
komunikace mtiZzeme
identifikovat u uditele
primérniho vzdéldvani?

! Student VK, 5. ro¢nik (oznadeni studenti déle v textu tvofeno analogicky).

389



Lukdsovd, H.

2.5 Vysledky vyzkumu a jejich

interpretace

Vysledky vyzkumu jsou uspofdddny
ve vztahu k okruhim poloZenych vy-
zkumnych otdzek. Jaké typy produk-
ti studia pedagogiky studenti vklddaji
do individudlnich portfolii? Tabulka 1 je
vybrdna jako reprezentujici ptiklad indivi-
dudlnf trajektorie volby produktt studen-
tl (semindrnich praci), které byly vklad4-
ny do studentského portfolia v pribéhu
péti let.

Vyzkumnd kategorie ¢. 1: Pedagogickd
teorie pro mé (podkategorie: objeve-
ni teorie jako nové opory, porozumé-
ni sobé — své zkusenosti, novy pohled
na ziky, vhled do procesi vyuky)

Nyni, kdyz jsem v pdtém roiniku
a na konci své studijni cesty, musim ¥ici,
Ze mé teoretické poznatky obobatily nejen
o teorii, ale psani semindrnich praci mé
naucilo organizovanosti nebo spoluprdci.
Jasné vidim pFinos studia teorie v tom, Ze
nynt, kdyz jsem teoreticky zdsobend, umim
teorii vyuzit v praxi a je to mnohem jed-
nodussi, nez to bylo naptiklad ve tietim
rocniku. Stdle hlubsim pronikdnim do teo-
retické problematiky jsem zalala ocefiovat
zdsadni vyznam pedagogické teorie pro
pedagogickou praxi. UmoZriuje mi totig
pronikat do podstaty, do vnitinich zdkoni-
tosti pedagogické praxe a osvétluje mi tak
cestu k viastni tvorivé vzdéldvaci cinnosti.
(KS,5)

... ackoliv byly vechny semindrni prdce
velmi obsihlé, pomohlo mi to proniknout
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k Fadé zikladnich pojmil, kde si myslim,
Ze jsem vybudovala natolik pevné stavebni
kameny, na nich mitu stavir dodnes...
(BP,5)

Kdyz zavzpomindm na mé zaldtky
gpracovdvdni semindrnich pract, vyba-
vi se mi, jak jsem se ulila pracovar se
zdroji a citacemi, se kterymi jsem do té
doby méla minimdlni zkusenosti. Méla
jsem moznost pracovat jak s odbornymi
Casopisy, monografiemi & publikacemi.
(KK,5)

Nakonec musim fict, Ze vypracovini
semindrnich prdci a studium pedagogické
teorie beru jako podstatnou a neoddélitel-
nou st pro vykon profese ulitele. Nyni si
uz nedokdzu predstavit, Ze bych o realité
ve Skolnim prostiedi vlasiné nic nevédéla
a $la ulit. Nyni ug vim, Ze flovék opravdu
potfebuje zndt:

o sebe jako ulitele s veSkerou zodpovédnosti

o Zdka jako lidskou bytost s emocemi, svym
viastnim hodnotovym Zebiickem, i indi-
vidudlni tirovni rogvinutjch schopnosti

e proces vjuky — moZnosti spojené s pli-
novdnim, Fizenim a hodnocenim vjuky.
(VK,5)

Typy produktt ve studentském port-
foliu odrdzeji individudlni trajekrorii
osvojovdni pedagogické teorie. Student-
ky poukdzaly na objeveni smyslu osvo-
jovani teorie pro ovliviiovdni edukacni
reality.

Vyzkumni kategorie ¢. 2: Pozorovani
je vychodiskem (podkategorie: inspi-
race od zkusenych ucitelii, povzbuzeni
od zikd, aktivizujici metody, vlastni
identita, atmosféra, klima)
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Tab. 2 Pfehled realizovanych pozorovéni vyuky (VB,5)

Piehled uskute¢nénych pozorovani uspofddanych podle ro¢nikii a semestrt
Zimni semestr Letni semestr
1. roénik Pedagogika Pedagogika
10 pozorovani (realizace 3 pozorovani + 1 pozorovani zdpisu
5 pedagogickych tkoli) do skoly
Psychomotorika
1 pozorovani
Psychologie osobnosti
1 pozorovani
Didaktika anglického jazyka
a literatury v primarnim vzdéldvani 1
1 pozorovani
2. roénik Pedagogika Pedagogika
4 pozorovini (6 pozorovacich |10 pozorovanych hodin (realizace
ukolt) 5 tkol)
Spolecenskovédni vzdéldvini | Didaktika pfirodovédného
1 pozorovani{ vzdéldvani
5 pozorovédni
Didaktika rozvoje ¢teni a psani
2 pozorovani
3. ro¢nik Didaktika matematiky Didaktika matefského jazyka 1
s praxi 1 7 pozorovani
3 pozorovini Didaktika matematiky s praxi 2
2 pozorovani
4. roénik Pozorovdn{ neprobéhla, protoze probihaly vlastni pokusy vyucovat.
5. ro¢nik Souvisld praxe
20 pozorovani

V tabulce 2 byl studentkou uspofi-
ddn podklad, ktery dokumentuje reflexi
ndslechové pedagogické praxe. Prehled
protokolt z pozorovini podle roé¢niku
a semestri: az 60—75 pozorovéni celkem
v praméru vSech reflexi. VSechna pozo-
rovéni jsou doloZena pozorovacimi proto-
koly a mohou byt inspiraci k ndslednym
vlastnim pokusim vyucovat.

Vidéla jsem skvélé ucitele, kteri mé inspi-
rovali pro mou budouct praxi. Ale také jsem
pozorovala ulitele, kde jsem si uwvédomila, ze
negastdvdm stejny postoj k vjuce i Zdkiim
Jjako pozorovany ucitel. Diky tomu, Ze jsem
méla moznost vidét rizné ulitele v praxi,
utvorila jsem si predstavu o tom, jakd uci-
telka bych chtéla byt jd. Diky pozorovini se
mi milj obraz o budouct praxi stile dotvdrel
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a uvédomovala jsem si ndroénost této profese.
Ale zdrover: jsem vidéla radost a uspokojen.
1 kdyz tato prdce nékdy vyzaduje hodné sil,
Zdci dokdzi nékolikandsobné vrdtit energii
a chut zpér do prdce. (VH,5)

PFimym pozorovdnim ucitele jsem se na-
ulila, jak je vhodné s Zdky ve vyuce komu-
nikovat, jaké jsou moznosti organizace Zdiki
i samotné vyuky, poznala jsem také Fadu
podnétnych metod a aktivit do vyuky. Zd-
rovers jsem viak vnimala, Ze se do jisté miry
utvdri také ma ucitelskd identita... (VK,5)

Bylo vidét, ze se daleko vice soustiedim
na tridu globdlné a jsem schopnd odhadnout
aktudini atmosféru, a pokud ve t¥dé zistdvime
vice pozorovacich hodin, tak i klima. (BP,5)

Z piedchozich formulaci studentek
je zfejmé, ze ocefluji mnoho pfilezitosti
k pozorovini, jez mély moznost uskute¢-
nit. Uvddéji, ze ziskaly inspiraci k vlast-
nimu feSeni vyukovych situaci od zkuse-
nych ulitelti. Také pozorovaly povzbuzeni
ze strany z4kd, kdyZ jim byly ddny pii-
lezitosti k aktivnimu uéeni. Studentky
obohatily své sebevédomi a hloubéji se
identifikovaly s ucitelskou profesi. Citi-
ly prohloubeni svého citu pro atmosféru
a klima gkolni tfidy.

Vyzkumnid kategorie ¢. 3: Tvofeni vy-
uky (podkategorie: komunikace s ziky,
respektovdni Zkd, dcta k uvddéjicim
ulitelim praxe, reflexe tvofeni ve vy-
chovich, zvladdni nervozity)

Nisledujici vyroky studentek vybrané
z portfolia reprezentuji, jaké reflexe stu-
denti formuluji vzhledem ke svym vlast-
nim pokustim vyuclovat.
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Diky viastnim vystupiim jsem se na-
ulila, jak vystupovat pred Zdky a jak s nimi
komunikovat a pracovat. Naulila jsem se
odhadnout Cas aktivity podle tempa prdce
Zikil. 'V nékterjch vystupech jsem se pona-
ulila, Ze ne vidy se dd stibnout to, co si na-
planuji. A nemélo by mi jit jen o to, abych
stibla vse podle pFipravy. Je diilezité hodinu
pFizpiisobit Zdkiim, podle toho, co potiebu-
Ji. Svymi vjstupy jsem se také naulila, Ze je
dobré mit vZdy v zdloze aktivity pro Ziky,
kteri jsou v prici rychlejsi nez ostatni Zdci.
(VH,5)

Také jsme mély zejména didaktiky riz-
nych vychov, takze jsem si poprvé zkusila
ucit hudebni, télesnou a vjrvarnou vycho-
vu. Ukdzalo se, Ze mi jsou tyto predméty
velmi blizké, ale jejich priprava nebyla o nic
snazsi nez v minuljch semestrech. Nejvétsim
vspéchem pro mé byla vyuka hudebni vy-
chovy, cof je také zndt na mych protokolech.
(BP, 5)

Jsem si jistd, Ze jsem za dobu svého stu-
dia usla kus velké cesty. Proné bych chtéla
zminit nervozitu, kterd se objevila pred kaz-
dym pronim pokusem vyucovat a s kaZdym
dalsim vystupem se postupné snizovala. Jsem
znovu vdéind za moznost si tolikrdt zhkusit
vést tiidu béhem pritbéinych praxi. Jak uz
Jjsem zmiriovala u reflexe pozorovini, s kaz-
dym dalsim semestrem pribyvaly kategorie,
které jsme se naulily a mobly je tak zalit zo-
hledriovat do vjuky. Vim, ze s kazdym dal-
Stm semestrem ve mné rostl i zdjem o Zdky
a zalala jsem vidy premyslet o diwodech, co
vedlo k reakci toho ditéte. Jak jinak pomoci
ditéti se specifickou potfebou atd. Nebo jed-
noduse, jak udélar viuku jeité zajimavéjsi.
Netikdm, Ze ted jsem zcela bez nervozity,
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ale myslim, Ze v nékterych predmétech uz ji
mdm mnobhem méné nez driv. (AV,5)
Prehled protokolt vlastnich vystupt
studentd podle ro¢nika a semestrii zahr-
nuje 44-46 vlastnich vystuptl. Pokusy
vyucovat jsou zachyceny v protokolech
ve studentském portfoliu a jsou podkla-
dem ke stdtni zdvére¢né zkousce. Student
ky konstatovaly, ze prohloubily vniméni
pedagogické komunikace a interakce pfi
realizovdni vlastni vyuky. Pomdhalo jim
respektovdni z4kd a projevy ucty z jejich
strany. Studentky projevily obdiv k uvadé-
jicim ucitelim, ktef{ jim nechdvali prostor
pro vlastni tvorbu vyuky a feseni neceka-
nych situaci. Mohly postupné odbourdvat
svoji nervozitu a prekondvat nejistotu.

Vyzkumnd kategorie ¢. 4: Aktérem ces-
ty k profesi (podkategorie: vlastni n4-
vrhy a ndpady, neziistat laikem, pokusy
vyudovat od zaddtku studia, ovéfovdni
teorie, respektovdni vzdéldvacich do-
kumentii, spoluprice)

V nésledujicich ukdzkich bude uvede-
no, jaké ndzory k osvojovéni uéitelské pro-
fese lze u studentd identifikovat v port-
foliu z hlediska podilu jejich vlastniho
aktérstvi v profesnim uceni.

Jiz v pronim rolniku jsme aktivné
nastoupili do zdkladnich Skol na praxe.
Na tuto zkusenost pamatuji s riiznymi emo-
cemi, jak s obavami (které vSak postupné
odchdzely), tak s velkym olekdvinim toho,
co nds Cekd. Jako prazdnd nddoba jsem se jiz
v tomto obdobi (v 1. roiniku studia) zaci-
nala riiznymi podnéty a zkusenostmi plnit,
a tomu pomdhaly jisté teoretické poznatky,

tak také samotnd praxe, kterd vsak nasla
ve mné jako nddobé jisté silnéjsi opodstat-
néni. Obecné mizu ug nyni fict, Ze vie, co
bylo u mne spojeno s urcitou interakci (a to
jak pFi osvojovdni pedagogické teorie, tak
v rdmci praxe), se mi vice vrylo pod kiZi.

Upfimné si nedokdzu predstavit sku-
tenost, Ze bych si osvojovala pedagogickou
teorii, a pritom nevédéla, jak ve skutetnosti
[funguje skolni vyulovini, jak vypadd price
ulitele atd. Jsem vdéind, Ze v pribéhu celé-
ho studia jsem mohla ve, co mi bylo feceno
v pedagogické teorii, do jisté miry ,prové-
fovar“ v pedagogické praxi. At uz v rdmci
svého pozorovdni, (i samotnjch vystupii —
diky tomu jsem si také formulovala postupné
své ndzory a postoje k informacim, jez ndm
byly v rdmci pedagogické teorie sdéloviny.
(VK,5)

Pokud bych méla zhodnotit pFinos pro-
pojent pedagogické praxe s teorit, tak bych
rekla, Ze obzvlisté u oboru Utitelstvi pro
1. stuperi VA je to opravdu velmi dilezi-
té. Bez teorie bychom nemobly jit do praxe
s tim, Ze jsme dobre vybaveni pro ucitelskou
profesi. Nyni si to wvédomuji mnohem vice,
nez tomu bylo v pronim roéniku. Myslim i,
ge pokud bych méla pouze praxi, tak bych
se pravdépodobné naulila, jak Ziky néle-
mu naulit, ale pouze na zdkladé pozoro-
vdni kvalifikovanjch ulitelek. Zcela urcité
nelze ucit déti bez znalosti odbornyjch véci
a nejde odtrhnout teorii od praxe a obrdce-
né. Byla bych pouze laikem, ktery si hraje
na ucitelku. Bez studia teorie bych nerozu-
méla odbornym pojmiim, nevédéla bych, jak
k détem pristupovat, jaké moznosti, metody,
postupy volit ve vyucovdni. A to uz viibec
nemluvim o tom, ze bych neméla Zddné
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znalosti z oblasti pedagogiky, psychologie, di-
daktiky atd. Nedokdzala bych si sprdvné na-
stavit cile, kompetence, pracovat s RVP ZV,
Svp, provddeét spravnou diagnostiku Zdki,
t7idy, hodnotir déti, provddét sebehodnoce-
ni aj. Mognd bych si ani neuvédomila véci,
které se mi nyni zdaji samozrejmé, a to jen
diky teorii, kterou jsem studovala. Teorie
mi dala Sirokou nabidku toho, jak se mizu
ujmout praxe. Diky teorii jsem se dozvédéla,
Jjak viastné pracovat v praxi. Praxe mi zase
naopak potvrdila, Ze pokud bych neméla do-
statecné znalosti, jak pracovat s détmi, jak
k nim pristupovat, jaké zdsady dodrZovat,
tak bych nemohla Fict, Ze vyuluji dobre.

Je opravdu dilezité propojeni teorie
s praxi a vidét smysl v ucent se teorie. Jsem
rdda za to, Ze jsme mély praxi uz od proniho
roiniku a proni pokusy o uient jiz ve dru-
hém roiniku. Pamatuji si, Ze tehdy se mi to
nezddlo jako dobry ndpad. Ale teprve az ted’
zpétné to dokdzu ocenit. Spolecné s vyuiu-
jicimi jsme rozebiraly jednotlivé piipravy
a vystupy a na tom jsme si uwvédomovaly, jak
jinak by $la dand hodina zpracovar a jak
Zdkiim dané ucivo predat. Mohly jsme své
pFipravy a vystupy rozebirat nejen s vyucluji-
cimi, ale i se suymi kolegynémi a navzdjem
se tak i inspirovat, motivovar. (KK,5)

Béhem zdvérené praxe, kdy jsem se
na téch 6 tydnii presunula do jiného pro-
sthed{ mezi zZdky a byla jsem v roli ulitele,
tak mé to velice bavilo a napliiovalo, aviak
to bylo online prostieds, viechno jsme hravé
zvlddli. Méla jsem tu Cest setkat se s pani uci-
telkou, kterd md za sebou dlouboletou praxi
a hodné véci jsem se od ni naucila. (LB,5)

Studentky velmi ocenily, Ze dostaly
prilezitost byt aktérem vlastniho profesni-

394

ho uceni. Za hodnotné oznatily respekto-
vani jejich vlastnich ndzor a ndpadt pii
spoluprici s uciteli i kolegynémi.

Dlouhodobost ptipravy studentd udi-
telstvi v magisterskych programech je
stdle diskutovdna vzdéldvaci politikou,
aniz by se vzdy opirala o vyzkumnd data.
Vyroky studentek v hodnoticim portfoliu
jsou jednim z diikazii, které demonstru-
ji blahoddrnost zréni profesniho uceni
a profesni identity, jez studentky samy
objevovaly.

Zivéreénd praxe probihala v covido-
vém obdobi a provéfila profesni pfiprave-
nost studentek, které musely pfizptsobit
vie zcela novym podminkdm spolu s vyu-
¢ujicimi pedagogickych praxi ve $koldch.
Studentky reflektuji to, Ze obstdly. Nékte-
ré z nich obdrzely i nabidku pracovniho
mista po zakonleni studia. Studentky
projevily potence k pedagogické tvotivos-
ti, ke které byly vedeny od zaldtku studia
tim, Ze vstupovaly do programu studia
jako aktérky.

2.6 Diskuse k vysledkiim
empirického vyzkumu

Na vyznam procesu dlouhodobého
profesniho zrdni a individudlniho pro-
fesniho sebepojeti mnohokrdt upozorni-
la v minulosti celd fada autortt v Cesku
(Spilkovd, Mares, Luk4$ovd-Kantorkov4,
Tombkovd, PiSovd, Svato$, Gavora, Wiege-
rovd, Svec, Vadutovd, Stuchlikova a Janik)
i v zahrani¢i (Roche, Marsh, Yough). Sva-
to$ uz v roce 2006 vyzkumné dolozil, ze
»pravé portfolio by mohlo byt vhodnym
instrumentem, ktery umozni pozndvat
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individudln{ trajektorie profesionalizu-
jiciho se jedince®. Coz bylo od té doby
mnohokrdt potvrzeno pedagogickym vy-
zkumem.

Formulace studentek pdtého ro¢niku
jednozna¢né ocenily ptinos dlouhodobé
cesty uenf se profesi ucitelstvi, i kdyz ji né-
kdy popisuji jako velmi ndro¢nou. V pro-
duktech, které byly do portfolia vlozeny,
je mozné identifikovat kvalitativni obraz
cesty pii osvojovédn{ profese ucitelstvi.

Konstrukt  sebepojeti  (self-concepr)
v pozitivnim smyslu je ¢asto vnimdan jako
hlavni cil sdm o sobé¢ a ¢asto se na néj po-
hliz{ jako na dilezity faktor, ktery muaze
pozitivné ovlivnit pozadované vysledky
ucitelského studia v raznych kontextech,
tudiz i v prostfedi vzdéldvdni (Roche &
Marsh, 2000; Gavora et al., 2020). Autofi
ddle tvrdi, Ze sebepojeti je ovlivnéno hod-
nocenim od osob, které jsou pro jedince
dilezité, a také zkuSenostmi a interpretaci
okoli. Vznikd tak potieba pocitu napl-
néni (fulfillment) ptipravenosti k profe-
si, kterd nastavuje vyznamné parametry
u subjektivni odpovédnosti studentd uéi-
telsevi (viz Yough et al. in Pecivovd, 2021).

Cel4 fada studentskych formulaci re-
flex{ je ditkazem, Ze potfeba pocitu napl-
nénf pfipravenosti k vykonu uditelské pro-
fese byla skute¢nym priivodnim znakem
popisu profesniho udeni ve studentském
portfoliu. Byla ocenéna partnerskd zpét-
nd vazba od kolegyn ve studijni skupiné
i od uditeld pedagogickych praxi.

Vyzkum vnimdnim svého profesniho
rastu a sebepojeti u studentit uditel-
stvi realizovali naptiklad Kratochvilovd

a Lojdova (2019), Kratochvilovd a Horkd

(2016), Pravdov4 (2014, 2015). Pravdova
(2014) povazuje pozitivn{ sebepojeti ucite-
le a jeho rozvoj za velmi dulezité a uvddi,
ze pokud je ucitel ... schopen respek-
tovat sam sebe nejen jako osobnost, ale
i jako profesiondla, je motivovdn k trva-
lému sebezlep$ovdni a profesnimu rastu®
(Pravdovd, 2014, s. 181). Podle autorky
pozitivn{ profesni pojet{ ucitele podminu-
je Uspésny vykon pedagogické profese.

Pozitivni profesni sebepojeti miizeme
dist ze vSech analyzovanych studentskych
portfolii. To nevylu¢uje ani skute¢nost,
kdy studentky li¢f zavdhdni a pochybnos-
ti. Kladou si otdzku, zda budou jejich sily
stadit na vykon v$ech ndroka profese uci-
telstvi, jak se pfed nimi objevovaly v prii-
béhu studia. Studentky si kladou otdzky
k vlastnimu aktérstvi a tvofivosti.

Svatos$ (in Gavora et al., 2020, s. 53-55)
rozdéluje dobu studia na nékolik vyvo-
jovych fézi: etapa adaptaini — zalinajici
studenti ucitelstvi; etapa prvni redefinice
role — socidlné-osobnostni; etapa druhé
redefinice role — didakticko-reflexivni a vy-
konovd; etapa kompetentni — absolvent
studia. Z hlediska uvedenych fdzi prochi-
zi studentky vSemi kroky odborné piipra-
vy, které nachdzime v dostupné literatufte.
V tomto textu jsme vénovali pozornost jed-
notlivym fézim pfedev§im z hlediska pro-
pojenosti pedagogické teorie a pedagogické
praxe v programu ucitelské ptipravy pro
primdrni edukaci, jak je zachyceno v jejich
individudlnich portfoliich.

Ukdzalo se, ze studentky ve vyzkum-
ném vzorku ocenuji vlastni aktérstvi pro
osvojovan{ ucitelské profese a jsou schopny
pojmenovat i celkovy komplexni piinos
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studia pro své profesni ucitelské ucenf jak
z hlediska rozvoje vlastnich odbornych n4-
zord, tak z hlediska riistu vlastni profesni
identity.

Studentské formulace v reflexi portfo-
lia jasné doklddaji ndro¢nost studia uci-
telstvi v oblasti akademickych zdkladd
Sirokého spektra pedagogicko-psycholo-
gickych véd (viz také Tomkovd, 2004,
2018; Lukdsovd, 2015; Kratochvilovd
& Lojdovd, 2019; Spilkovd, 2019b; Sta-
ry et al, 2012; Wiegerovd, 2015; Stard
& Wildova, 2020). Utitelskou piipra-
vu nelze redukovat na vycvikové kurzy,
na pouhou pedagogickou praxi zaméfeny
trénink v profesné redukovaném mode-
lu, jenZ se opird o neoliberdlni tendence
v piistupech k vysokoskolskému univer-
zitnimu vzdéldvdni v poslednim desetileti
(viz také Liessmann, 2008; Stech, 2007,
2014; Kas¢dk & Pupala, 2012; Kosovd,
2013; Spilkovd, 2019a). Autorky Spilkova
(2019a), Kratochvilovd a Lojdov4 (2019)
formulujf principy, o néz by se zmény uci-
telské ptipravy mohly opirat a které mo-
hou byt velmi konkrétnimi podnéty pro
vzdéldvaci politiku do budoucna; prove-
deny pedagogicky vyzkum piind$i dalsi
argumenty pro cestu ke kvalit¢ v tomto
sméru.

Potvrzujeme i na$im vyzkumem, Ze
student ucitelstvi se miiZe stdt subjektem
— aktérem vlastniho profesniho uéeni pfi
osvojovéni uditelstvi, jestlize k tomu m4d
odpovidajici vedeni a vhodné podminky,
které by vzdéldvaci politika mohla v bu-
doucnu podpofit ve smérech, které budou
formulovdny na zdklad¢ dat vyzkumu
v nésledujicim zavéru.
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Hlavnim limitem prezentace vysledka
kvalitativniho vyzkumu je rozsah studie
umoznujici vlozit jen vybrané ukdzky roz-
sahlé analyzy studentskych portfolii, které
studentky samy provedly.

Dal$im limitem byla redukovand
moznost komunikace se studentkami, au-
torkami reflexi portfolii, kterd mohla pro-
bihat jen elektronickou formou rozhovorti
pfes systém Teams nad vysledky reflexe
v dobé¢ pandemie.

ZAVERY

Na zdvér se pokusime zhodnotit,
v jaké podobé byly naplnény zdméry em-
pirického vyzkumu k posouzeni kroku
profesniho uceni se ulitelstvi u studentli
a co o reflexi cesty k ucitelstvi bylo mozné
&st ve studentskych portfoliich.

Z vysleda provedeného pedagogického
vyzkumu reflexe ukdzkového studentského
portfolia bylo mozné zjistit, jaké produkty
studia pedagogiky vklddaji studenti do in-
dividudlnich portfolii béhem vSech semest-
ra studia. Ukdzky reprezentuji individudlni
uchopeni védniho pedagogického zdkladu
uditelské profese v reflektivnim modelu
a ocenéni reflex{ pedagogické praxe z hledi-
sek osvojené pedagogické teorie ve vztahu
k realizované pedagogické praxi.

Ukdzalo se, ze studentské portfolio
je cennym ndstrojem, ktery studentim
umoziiuje uspofddatsivsuméaz 60-70 po-
zorovani vyuky a sestavit 40-50 vlastnich
pokust vyudovat ve $kole na 1. stupni z4-

kladni{ $koly. V reflexich studentek je vi-
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dét ocenovdn{ vSech moznosti propojeni
pedagogické teorie a praxe. Komunika-
ce s mentory praxe v zdkladnich $koldch
i s kolegynémi ve studijni skupiné umoz-
fiuje studentkdm ziskdn{ otevfenosti pro
odbornou zpétnou vazbu. Ocenoviny jsou
i kritické postoje, které se studentky na-
ucily ptijimat jako podnéty pro své profes-
nf uéitelské uéeni a diky kterym si vyzkou-
Sely odolnost vidi kritickym postfehtim.

Vysledky nds vedou k doporucent,
aby bylo realizovdno dlouhodobé profesni
studium uditelstvi, které umozni profesni
zrdni a reflektivni charakter osvojovéni
ucitelské profese.

Doufdme, Ze uvedené podnéty a vysledky
vyzkumu studentského profesniho uéent, kte-
té jsou demonstrovdny v profesnim portfoliu,
mohou byt dilezitym podnétem k uvazovdni
o kvalifikovanosti uchazeti pro uditelskou
profesi. Vysledky vyzkumu studentského port-
folia dokl4daji, ze miize byt dobrym zdkladem
pro ukédzkovy dokument, ktery s sebou mo-
hou studentky ptindset pro situace pfijimani
do profese v zédkladni $kole. Do budoucna by
tento dokument mohl byt kvalitnim dikazem
profesni ulitelské pfipravy, o ktery se mize
zajimat i vzdéldvaci politika pii stanovovani
kvalitativnich ndrokl na uchazeée o vykon
profese. Studentské portfolio ukazuje vysled-
ky, ale i reflexi viech fdz{ procesu profesniho
uéeni na cesté k ucitelské profesi. Zachycuje
aktérstvi studentek pfi objevovdn{ smyslu pe-
dagogické teorie pro pedagogickou praxi, oce-
fiovan{ priabéznych prax{ pro profesni inspiraci
vlastn{ cesty, kriticky ndhled na vlastn{ prvni
pokusy vyucovat.

Pro posuzovatele programi, které
deklaruji uditelskou pfipravu, bude da-

lezité rozpoznat, zda je v nich identifi-
kovatelny proces profesniho uceni, ktery
vede od subjektivnich studentskych pre-
konceptd o vychové, vzdéldvini a vy-
uce k védecké pedagogické teorii a praxi.
Ve studentském portfoliu mizeme uvidét
i obraz myslenkového pohybu studentt
v profesnim uéeni od pedagogické teorie
k aplikaci ve vlastni pedagogické praxi
a ptipravich na vlastni pokusy vyucovat.
V nich mohou byt pribézné zakompo-
novany kvalitni profesni sebereflexe, jez
mohou dokumentovat proces priabézného
osvojovén{ profesni uéitelské identity.

Na tplny zévér zformulujeme alespon
tfti doporuceni pro vzdéldvaci politiku,
kterd vyplyvaji ze ziskanych vyzkumnych
dat pedagogického vyzkumu:

(1) Preferovat dlouhodobé pétileté
programy pro ulitelské vzdéldvani, aby
student mél odpovidajici ¢asovy prostor
pro profesn{ ucenf a vyvoj individudlniho
profesniho sebepojeti.

(2) Sledovat, zda navrzeny program
ucitelské ptipravy respektuje vSechny
kvality profesniho zrdni, zda je zafazena
vstupni reflexe prekoncepii a miskoncepta
pojeti vychovy, vzdéldvini a vyuky. Pro-
véfit, zda student ulitelstvi je pojat jako
aktér vlastniho profesniho uceni a je
schopen sebereflexe cesty k profesi béhem
studia a svého profesniho sebepojeti.

(3) Posoudit, zda projekt ulitelské pii-
pravy obsahuje prostor pro hodnoceni
a sebehodnoceni studentt z hlediska
kvality cesty k ucitelské profesi a zda pro-
gram piipravy zavdd{ studentské portfolio
jako doklad o individudlni kvalité a trajek-
toriich profesniho uceni a seberozvoje.
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LUKASOVA, H. Teachers Professional Learning and Reflection on
Student Portfolios

The study will show that in recent decades we have been witnessing an ever more
urgent search for new ways of evaluating the results of innovated teacher training in
Czech and foreign universities. While interpreting the changes, we encounter various
theoretical, methodological, practical, and research difficulties.

A significant change in teacher education was the transition to a five-year Lower
Primary School Teacher Training Master’s study programme, which occurred in recent
decades and was the subject of a demanding discussion with the representatives of
educational policy in the Czech Republic — see the hearing in the Senate in 2002. It
Jfocuses on the preference for teachers’ professional development being for five years. In
this paper, we will deal with the chance of teachers’ professional learning from only one
perspective, in order to prove the results of the changes based on previous discussions
about educational policy. We will observe the student portfolio as a quality rool for the
evaluation and self-evaluation of pre-service lower primary teachers during and at the
end of their studies. We will analyse the theoretical foundation for choosing portfolios
as a tool for observation of professional learning from the point of view of educational
science in preparation for the teaching profession in primary education. Reflection
on student portfolios may be evidence capturing the individual strategies of students
acquiring educational theories from primary education and evaluation of reflection
on the results of teaching practice. Teaching practice, together with educational theory,
runs through the five-year study programme of leacher Training for Lower Primary
Schools in a new teacher training model in Zlin, at the Faculty of Humanities at
Tomas Bata University. This year, the first results of reflection on a recently chosen
teacher preparation path are available. Additionally, new and interesting incentives for
educational politics in relation to future teacher training in the Czech Republic emerge.

Keywords: teachers professional learning, teacher training, reflective model,

research on teacher education, assessment of professional learning, recommendation for
educational policy
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