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RECENZE

Janik, T., Slavik, J., Ceskovd, T. et al. (2022). Produktivni kultura vyucovdni
a uleni v didaktickych kazuistikdch. Brno: Munipress.

Publikace Produktivni kultura vyucio-
vdni a uleni v didaktickych kazuistikdch
navazuje na knihu Didaktické kazuistiky
v oborech skolniho vzdéldvini vydanou
v roce 2017 v Nakladatelstvi Masaryko-
vy univerzity v Brné. Kolektiv autort v nf
prezentuje dalsi ptispévek svého dlouho-
dobého vyzkumného zdjmu o péstovdni
kultury vyucovdni a uceni a propojovéni
teorie se vzdéldvaci praxi.

Uvodni teoretickd kapitola, kterou
sepsali Tomd$ Janik, Jan Slavik, Petr
Najvar, Tereza Ceskov4, Pavel Mentlik
a Jiti Kohout, je vénovand zevrubnému
pfedstaveni tzv. nové kultury vyuco-
vdni a uceni. Ndsleduje soubor sedm-
nécti didaktickych kazuistik z obort
matematika (6), zemépis (3), fyzika (2),
anglicky jazyk (1), biologie (1), &esky
jazyk (1), chemie (1), management (1),
psychologie (1).

TEORETICKA KAPITOLA

V teoretické kapitole je predstaven
obsahovy pfistup k didaktické analyze
vyuky a k posuzovinf jeji kvality. Opird
se o teze vychdzejici z klidové pozndvaci
tlohy tzv. instrumentdlni praxe (Kvasz,
2015). Zici se ve vyuce uci instrumenta-
lizovat svoji zku$enost — aktivné pozndvaji
svét prostfednictvim ndstroju piislusnych
obort, at jiz artefaktudlnich, ¢ koncep-
tudlnich.

Autorsky tym se opét pohybuje funk-
¢né na $vu mezi teorif a praxi. Peclivé
a systematicky buduje most mezi vyzkum-
nou reflexi a kazdodenné konanou edu-
ka¢ni ¢innosti. Krédem se st4dvd snaha o to
mazat: ,... ptedsudky o rozdilech mezi
,praktiky* a ,teoretiky* ve prospéch spole¢-
ného cile: co nejlépe vystihnout diilezité
momenty zkoumané praxe a vytézit z nich
pouceni, které by vedlo k obohaceni praxe
a projastiovdni i funk¢nosti teorie® (Slavik
etal., 2017, 5. 9).

Kapitola vychdzi z premisy: ,Je-li kul-
tura hodnotou, pak lze rozliSovat jeji lepsi
a hors{ alternativy a je tedy mozné usilovat
o jeji zmény k lep§imu® (s. 7).

Jako zdsadni ndstroj enkulturace z4ka,
nebo obecngji jakéhokoli eléva v urcité
subkultufe, zavdd{ autofi pojem kulturni
praktika. Ta zaji$tuje stabilitu socidlniho
systému a mezigenera¢ni znalostni trans-
fer. Kulturn{ praktiky v oblasti edukace,
které nereflektuji zménu spoleéenského
vyvoje, zapticifuji vznik didaktickych
formalismii. Tento termin oznaluje ta-
kovd schémata jedndni, kterd mohou byt
sice formdlné pfijatelnd a dokonce atrak-
tivni, nicméné mijeji hlavni cil edukace —
zaji$tén{ rozvoje pozndvini a metakognice
z4kt. Na aspésnost a funkénost kultur-
nich praktik v edukaci lze nahlizet podob-
nym zpisobem jako na jejich souputnice
v oblasti uméni. Ve své dudlni estetické
teorii Tomd§ Kulka (2004) upozornuje,
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ze hodnoceni praktiky ddvajici vzniknout
konkrétnimu uméleckému dilu musi zo-
hledniovat dvoji jakost: zachovéni urcitého
dobov¢ pfijatelného stylového schématu
zprostiedkovaného estetickou kvalitou
a evolu¢ni inovaci s potencidlem dalstho
rozvoje zajisténého uméleckou hodno-
tou. Tyto ndroky plati jisté jak v oblasti
uméni, tak v kultufe vyucovdn{ a uceni.
Uspé&sné kulturn{ praktiky v edukaci se
potom stdvaji emitorem didaktické exce-
lence.

Uvod publikace predklddd cEtendti
srozumitelnou formou zdkladni prizmata,
z nichz autorsky kolektiv pfistupuje k pro-
blematice tzv. nové kultury vyucovani
a udeni. Stfiddni odlisnych dikei v jed-
notlivych podkapitoléch pfizndvd rozdil-
né autorské styly vykladu a dobfe pred-
znamendvd ¢dst, v niz jsou prezentovdny
didaktické kazuistiky, které jsou logicky
také velmi riiznorodé.

Vénujme se nejprve stru¢nému pred-
staven{ jednotlivych oddilu teoretické ka-
pitoly.

Kultura vyucovini a uéeni
poprvé: hleddni pojmu

Kultura vyudovéni a uleni je feno-
mén, ktery se méni v ¢ase v souvislosti
s vyvojem didaktiky. Autofi (s. 8) upo-
zoriyjf, Ze: , ITzv. novd kultura vyucovéni
a ucenf (s akcentem poloZenym na proces
uleni) operuje pfevdzné na tGrovni mik-
ro-didaktiky, méné na drovni makro-di-
daktiky.” Procesy vyucovdni a uéenf jsou
chdpdny jako vzdjemné se podminujici —
vyuéovani podporuje uceni a vytvaii pro
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néj pfilezitosti. Nejednd se tedy o pojmy
dichotomni, nybrz rela¢ni. Tento fakt je
vyznamny z pohledu ndrokd na vystiZent
jejich vztahti prostiednictvim didaktické
analyzy.

Kultura vyucovini a uceni
podruhé: historické ohlédnuti

Podkapitola predstavuje evolu¢ni cha-
rakter rozvoje didaktiky. ,Staré“ a ,,nové®
v oznaden{ kultury vyucovéni a uceni lze
chédpat vidy jen lasové omezené v evo-
luénim rdmci. Zajimavy je postich, ze
»novost koncepce“ nemusi nutné spodi-
vat ve zméné vSech pouzivanych principt
edukace, ale spise v inovaci odborného ja-
zyka. Jim jsou urcité oborové didaktické
jevy uchopovdny, zdivodiiovdny a skrze
néj je inspirovdno a pfesvédcovano profes-
ni spolecenstvi ¢i $ir$i odbornd vefejnost.
Dulezitd je také pfipominka ,proliferal-
nfho® rozvoje didaktik v zemich byvalého
vychodniho bloku po revolucich v osm-
desdtych letech 20. stoleti, ktery zpiisobil
vznik koncepéniho mixu v didaktickém
a oborové didaktickém rdmci.

Kultura vyucovini a uceni
potieti: analyza charakteristik
a komponent

V této podkapitole autofi predstavuji
charakteristiku nové kultury vyucovdni
a uceni. Upozornuji na jeji silné prokon-
struktivistickou orientaci a vymezuji se
proti neoliberdlnimu piistupu zaloZené-
mu na: ,... akontabilité, testovani a zeb-
fickovdni $kolskych systémd, $kol, uditeld,
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24kt apod.“ (s. 10), ktery ostatné kritizo-
val jiz naptiklad Konrad Paul Liessman
(2008).

Privé v tomto oddile se silné proje-
vuje fakt, ze vedle explanaéni funkce
mid didaktika také funkci normativni.
PtesvédCovdni profesni komunity se déje
skrze programovd prohldseni. Prostfed-
nictvim charakteristiky dil¢ich kompo-
nent a typickych znakd jsou definovéna
kritéria kvality a efektivity nové kultury
vyucovani a uceni. Na pomezi teorie
a vzdéldvacich politik je utvdfen novy
vykladovy rdmec oborové didaktického
diskurzu fungujictho jak smérem ven
k dal$im védnim oborim, tak smérem
dovnitf do profesniho spolecenstvi. Vy-
uzivdny jsou pfitom inovované verze
komunika¢nich schémat. Za prototy-
pickou lze naptiklad povazovat zménu
herbartovského trojuhelniku na , sokra-
tovsky“ model coby metaforu vzdéldva-
ctho diskurzu. V ném je zohlednén fake,
ze 73k neni jen pasivnhim piijemcem
informaci, ale také partnerem ostatnim
spoluzdkim a uditeli pfi instrumentali-
zaci oborového obsahu.

Kultura vyucovéni a uceni
poctvrté: pohledy do redlné
viuky

Teprve situace redlné vyuky jsou pru-
bitskym kamenem, ktery ovéfuje, zda
maji programové postuldty praktické
uplatnéni, poptipadé do jaké miry. Obec-
né charakteristiky a vyt¢ené cile majf ten-
denci kultivovat praxi, a naopak praktickd
realizace nové kultury vyucovéni a uceni

umoznuje reformulovat pfili§ abstrakeni
¢i vznesené programové idedly.

Autofi pouzivaji pro studie slouzici
jako kukdtka do redlné vyuky pojem vi-
néty. RozliSuji receptivni a produktivni
kulturu vyulovéni a udeni. V té prvni
hraje hlavni roli ucitel. Zodpovédnost
za efektivitu vyukového procesu lezi tak-
tka celd na ném. Mél by byt virtuosem
v manifestaci didaktické znalosti oborové-
ho obsahu. Ve druhé kultufe je zdiirazné-
na samotnd aktivita Zdka. Ulitel se stahuje
do role ,Sokrata®, ktery ,ponoukd” ziky
k ¢innostem a jejich reflexi v oborovém
kontextu. Je spiSe dirigentem orchestru
nez primdriem.

V praxi je obtizné rozlisit krystalické
manifestace jedné ¢i druhé kultury vy-
ucovédni a u¢eni. Podobné jako se na trov-
ni didaktické teorie projevuje konceplni
mix, tak také v praxi dochdzi k redlnému
misen{ obou kultur. Formdaln{ vyuZiti no-
vych metod nemusi samo o sobé¢ zajistit
dosazeni cila, které jsou programové vy-
ty¢eny v rdmci nové kultury vyucovéni
a uleni, ale mize vést k didaktickému
formalismu. Staré schéma je neadekvit-
né pouzito ve zménénych podminkach.
Autofi tvodni teoretické kapitoly si tento
fakt velmi dobfe uvédomuji a sami na n¢j
oteviené poukazuji.

Kultura vyucovani a uceni
popité: navrh jejiho zkoumdni

Posledni kapitola pred shrnutim, dis-
kus{ a zdvéry je vénovéna kritériim, kterd
slouzi k posuzovdni kvality vyukovych
situaci zprostiedkovanych piipadovymi
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studiemi a didaktickymi kazuistikami.
Autofi vyuzivaji pro oznaleni kvalitn{ vy-
uky termin produktivn{ kultura vyucové-
ni a u¢eni. Klicovou kategorii je integrita
vyuky zajistujici funkéni propojeni Zd-
kam blizkych vyrazovych strukeur, obo-
rového pozndni a kompetenéniho rozvoje.
Takovd vyuka neni zatiZena didaktickymi
formalismy a umoziiuje kognitivni akti-
vizaci zaka.

Teoretickou kapitolu Ize hodnotit
jako pomérné Ctivou, tiebaze se zde pti-
pomind nebo nové zavddi velké mnozstvi
kli¢covych kategorif a hodnoticich krité-
rif nezbytnych pro hlubsi porozuméni
koncepci a terminologii ptipadovych
studif. V teoretické kapitole je predsta-
ven vykladovy apardt umoznujici tvorbu
fundamentdlniho profesniho rdmce, bez
néhoz by bylo pro sympatizanty a budo-
vatele nové kultury vyuéovdni a uleni
jen velmi obtizné reflektovat a hodnotit
kvalitu vyukovych situaci, integrity vy-
uky, kognitivni aktivizace zdki a uceb-
nfho prostiedi. O faktu, Ze je program
nové kultury aspésny, svédel asili fady
autorl, keefi aplikuji nové zformulovany
teoreticky rdmec na zkoumdni redlnych
situaci vyuky.

KazuisTiky

Ptipadové studie obsahujici didak-
tické kazuistiky analyzované metodikou
3A jsou rozdéleny do tif oblasti, v nichz
se jejich autofi primdrné zabyvali témito
druhy kvalifika¢nich rdmct vyukovych
situaci:
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* jasnost, strukturovanost a soudrznost
vyuky,
* kognitivni aktivizace Zékd, instrumen-
talizace a sémantizace obsahu,
* podplirnost u¢ebntho prosttedi.
Obecné lze konstatovat, Zze v pomy-
slném  transdisciplindrné  didaktickém
rdmci nemaji vSechny obory stejnd vycho-
diska. Velkou vyhodou je propracovany
oborové didakticky terminologicky
apardt, ktery umoznuje analyzu velmi
subtilnich problémi. Naptiklad matema-
tika maze nabidnout pro rdzné pocetni
operace pojmenovani celé fady variant
kognitivni aktivizace, instrumentalizace
a sémantizace obsahu. To ji umoziuje po-
pisovat deklarativni, procedurdlni i kon-
textudlni droveri znalosti na $§vu mezi
ontodidaktikou (s respektem k obo-
rovému poznéni) a psychodidaktikou
(s respektem k osobnosti zdka ¢i societé).
V oborech, kde tento teoreticky apardt
vybudovdn neni, lze pozorovat ptiklon
k psychologizaci problému. Chybi opora
v pojmech, které by identifikovaly jadrové
ucivo, operace s nim i efektivni strategie
vzdéldvani a uceni. Fakta nelze uvddét bez
moznosti jejich exakeniho pojmenovani,
nebo jen za cenu zdlouhavéjstho popisu.
Empirickd priléhavost, teoretickd pri-
kaznost i odborni pfijatelnost — vlastni
kritéria metodiky 3A — jsou uplatnitelnd
pouze tehdy, kdyZ je mozné pozorované
jevy tematizovat prostfednictvim odbor-
ného jazyka. V odlisném piipadé se ana-
lyzy ptichyluji k psychologizujicimu pélu,
v némz se ztrdci diraz na interakce ucitele
a z4kt s u¢ivem a dochdzi k extrapolaci
na oblast socidlnich vztahti mezi aktéry
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edukace. Hrozi, ze analyza zopakuje pro-
blém vyuky (didakticky formalismus uta-
jeného pozndvéni), jen o f4d vy$, na trov-
ni hodnoceni vyuky samotné.

Pfi porovndni analyz redlné vyukové
praxe se ukazuje prednost individudlnich
kazuistik oproti pozorovdni celé tiidy.
Zvlaseé v téch pripadech, kdy vyucovdni
nezddraziiuje sociokognitivni konflikt
a médme k dispozici jen vyjddieni jediného
zdka — mluv¢iho tfidy. Potom nelze vyuzit
porovndni variant zikovskych feseni ani
sledovat subtilni hloubkovou strukturu
didaktického problému. Individudlni ka-
zuistiky umozfiuji zaméfit se na procesy
vyucovdn{ a uleni ve velkém rozliSeni
a v elementdrnich krocich.

Je zcela ziejmé, Ze v hodindch, kte-
1é realizuji novou kulturu vyucovdni
a uceni, a tedy také podporuji zapojeni
zaka (napf. kazuistika ,Moznosti vyuZi-
tf didaktické on-line hry Pozor, povoden!
ke kognitivni aktivizaci Zaki ve vyuce ze-
mépisu”) dochdzi k mnohem efektivnéjsi
kognitivni aktivizaci a rozvoji vyssich
kategorif identifikovanych v rémci revi-
dované Bloomovy taxonomie. Na rozdil
od hodin receptivnich, v nichz ptebird
hlavn{ roli autorita ucitele a Zdci jsou ,H-
zeni z vnéjsku“ (napf. nékeeré vyukové
situace v kazuistice ,Uvod do psychohy-
gieny — rozvoj metakognice®). Edukace se
v nich odehrdvd v dimenzich nizsitho ko-
gnitivniho rozvoje.

Je evidentni, Ze pfistupy autorll pu-
blikace ke studiim, které jsou vystavény
na metodice 3A, jsou velmi riiznorodé.
Ve tfech pfipadech chybi konceptovy dia-
gram vyuky, jsou vyuziviny riizné scruk-

turace kapitol, alterace je nékdy iterovdna
a ovéfovdna v praxi, nékdy predikovdna
v podobé fiktivni reakce Zdk(, nékdy
spouze® navrzena. Vsechny texty ovSem
dodrzuji postup, kdy se vychdzi z kon-
kréeniho teoretického rdmce a na pod-
klad¢ didaktické kazuistiky ¢i anotace
ucebni situace je vypracovdna analyza,
kterd usti do zlep$ujictho ndvrhu ulebni-
ho prostiedi a u¢ebnich tloh — alterace.
Domnivdm se, Ze tato pestrost je velkym
pfinosem a lpéni na dogmatické unifikaci
by znamenalo ¢init chybu srovnatelnou
s didaktickym formalismem.

Nize jsou pfedstaveny anotace vsech
didaktickych kazuistik rozdélené do tif
okruht podle tabulky 2 (s. 24). Anotace
vzdy obsahuje charakteristiku kli¢ové (i
kritické situace a pfedstaveni strategie
autora/autorll vyuzité pii sepsdni studie.

Domnivdm se, Ze se tvircim didak-
tickych kazuistik v fadé ptipadi podatilo
objevit velmi podnétné a typické situace
redlné vyuky. Za vSechny si dovolim jme-
novat sociokognitivni konflikt ve studii
,THdni diskuze a prohlubovdni porozu-
mén{ pojmim obsah a obvod ve vyuce
geometrie na prvnim stupni ZS.

Knihu Ize doporudit jak oborovym
didaktiktim, pedagogiim, profesni ko-
munité zabyvajici se politikami v oblasti
vzdélavéni ¢i hodnocenim kvality kultury
vyucovdni a uceni, tak také $irsi vefejnos-
ti, kterd se se $kolou setkdva v roli rodi¢t
74k, a nakonec myslim i star$im zdkam
a studentiim samotnym. Je pfikladem kri-
tického analytického mysleni o fenomé-
nech, které se nékdy mohou zd4t nepod-
statnymi, a pfitom velmi silné ovliviuji
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nové generace déti. Péstovdni sekunddrni
intuice a jejtho zdivodnéného posuzovi-
ni vybavuje uditele a oborové didaktiky
ndstroji, které jim umozuji Iépe se vyznat
v soulasné zdplavé informaci, emo¢nich
apeltt a virtudlnich signilt. Kniha Pro-
duktivni kultura vyucovdni a uleni v di-
daktickych kazuistikdch je instrumentem,
ktery se uplatni obecné, nikoli pouze
v prostfedi oborovych didaktik.

ANOTACE OBOROVYCH
KAZUISTIK

Jasnost, strukturovanost,
soudrznost

Jasnost a strukturovanost jako od-
povéd na problém snizené kognitiv-
ni efektivity: S¢itdni pfirozenych
¢isel s piechodem pfes desitku
Autofi ptedklddaji studii divky Patri-
ky, které je diagnostikovdn problém sni-
zené kognitivn{ efektivity, tedy problém
vyvojové psychologicky. Z predlozenych
informaci vyplyvd, ze tento problém byl
zfejmé umocnén ndv§tévou skoly vystavé-
né na principech laického entuziasmu bez
respekeu jak k oborové didaktickému, tak
rovnéz k psychopedagogickému pozndni.
Teoreticky vykladovy rdmec studie vy-
uzivd koncept aditivn{ triddy, mentdlniho
schématu synteticky zahrnujiciho jak pro-
cedurdlni, tak konceptudlni znalost s¢itd-
ni dvou &isel. Autofi se jiz v tvodu stu-
die vymezuji proti tradi¢né deklarované
metodice soubézné vyuky operaci s¢itdni
a od¢itdn{ a upozornuji na podstatné roz-
dily mezi obéma postupy (komutativnost
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atd.). Pfedstavuji rizné strategie osvojové-
nf si s¢{tdni a poukazuji na rozdilnou efek-
tivitu v ptistupech asijské a euroamerické
kultury. Didaktickd kazuistika Patriky
slouzi jako substrdt pro itegrovanou ana-
lyzu 3A, kdy je navrzend zlepsujici alterace
vzipétl prezkoumdna pfimo v praxi. Vy-
sledkem je velmi plastické a presvédéivé
dolozeni G¢innosti metodiky pfi aplikaci.
Kazuistika je bohaté¢ ilustrovdna repro-
dukcemi pracovnich listd a transkripci
rozhovord podrobenych vidy peclivé
a subtiln{ obsahové analyze. V samotném
zdvéru jsou zopakovdny vyzkumné otdzky
a nabidnuto jejich stru¢né zodpovézeni.
Dil¢i zjiseéni vyklddand s oporou o dekla-
rovany teoreticky rdmec jsou pfedkliddna
prubézné, jako souddst analytickych ¢ds-
ti. Text se vyznaluje vysokou informacni
denzitou. Fakt, Ze autorka textu pusobi-
la zéroven jako vyucujici respondentky,
zhodnocuje autenticitu reflexe pedagogic-
kého dila a funkéni propojeni didaktické

teorie a praxe.

Obtize zika se snizenou kogni-

tivni efektivitou a dysgrafickymi

problémy pfi ndsobeni a jejich

kompenzaci

Jednd se o ptipadovou studii zdka,
kterd vznikala béhem tiff let. Teoreticky
vykladovy rdmec vychdzi z konceptové
integrace, kdy je pro metaforické utvéfe-
ni vyznamu v oboru matematiky nutné
propojen{ smyslové a jazykové zkusenosti
zdka s podstatnymi vlastnostmi matema-
tickych operaci. Autorka pfedstavuje pro-
cedurdln{ a konceptudlni vyukové strate-
gie, které postupné vedou u respondenta
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k odstranéni obtizi s u¢enim. Kazuistika
dokumentuje vyvoj strategii, které si zdk
osvojil, a také zménu jeho sebehodnoce-
ni v rdmci oboru matematiky. Autorce se
diky jejimu pedagogickému taktu a em-
patii podafilo navdzat s respondentem
vztah zaloZeny na divéfe. Mohla tedy
oteviené pracovat s miskoncepcemi zdka
a nabidnout mu efektivnéj$i zpiisoby fe-
$eni. V zdvéru jsou konstatovdna dileZi-
td doporuceni tykajici se procedurdlnich
postupii (pfipustnost zdpisu mezivysledkil
a ndrok na zvétSeni prostoru pro zdznam
vypoctu) pii prici s obdobnymi zdky, kte-
ré je mozné odvodit z pozorovanych jevi
zachycenych kazuistikou.

Trojahelniky a jejich vlastnosti
jako prostiedek pro pochopeni
konceptii existence a jednoznacnost
Autofi se ve své studii zabyvaji feno-
ménem trojthelniku a jeho vlastnostmi,
které by méli zndt z4ci v kvinté viceleté-
ho gymndzia. V textu je pojem trojthel-
niku definovdn fadou pravidel, kterd zdci
deklaruji a kterd jsou schopni aplikovat
na konstruovdni tohoto geometrického
Gtvaru. Autofi prostfednictvim transkrip-
ce komunikace a reprodukei ndértka pfi-
blizuji velmi podrobné vyukovou situaci.
Za podnétné lze povazovat rozhodovéni
o definici tematické vrstvy koncepto-
vého diagramu vyuky. Je otdzkou, zda
v ni uvddér zdky jiz osvojend oborovd
mentdlni schémata, nebo zda v tematic-
ké vrstvé poukdzat na intuitivni ,laickd®
ontologickd schémata tvart (napf. Smajs
& Krob, 1991) zalozend spise na gestaltu,
nez na oborovém pozndni geometrickych

ttvart. Je tfeba ocenit velkou citlivost au-
tor vici jazykové manipulaci, s niz roze-
biraji problém jednoznacnosti s ohledem
na zdkovské predporozuméni. Denotace,
exemplifikace nebo exprese (Goodman,
2007) mohou mit k sobé formdlné velmi
blizko v jazykovém vyjddfeni. Ptesto je
stanovisko mluv¢iho v kazdém z téchto
typt symbolizace naprosto odli$né.

Posilovani soudrznosti v ,,metako-

gnitivné“ koncipované vysokoskol-

ské vyuce: podpora rozvoje mysleni

v souvislostech

Autorka pfedstavuje analyzu vlast-
ni vyuky. Tento Z4nr je cenny, nebot
autodiagnostika je obtiznd disciplina,
zvl4$té kdyz se neni mozné optit o kole-
gy v rdmci poradni reflexe, jak je tomu
bézné u tymové zpracovdvanych studii.
Autorka rozebird vyuku vysokoskol-
skych studentdi manazerskych a ekono-
mickych studii z Masarykova tstavu
CVUT. Jejim tématem byla aplikace
holistického ptistupu na fizeni organi-
zace. UCivo je prezentovdno studentiim
prostfednictvim sady pravidel. V rdmci
rozebirané aktivity jsou studenti jednak
vyzyvéni k rekonstrukci téchto pravi-
del, jednak jsou prostfednictvim Fizené
imaginace uvedeni do fiktivni{ situace,
v niz si mohou predstavovat, jak tato
pravidla aplikuji v praxi. V nékterych
momentech dostdvd vyuka katechis-
tickou podobu. Citdty ikon a autorit
jsou pfedkldddny studentim k uvéfeni,
nikoli ke kritickému provéfeni. Pod-
statou jejich existence je spise epifanie
nez analytickd argumentace. Studie je
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skvélou sondou do vyuky humanitniho
oboru — managementu, v niZ jsou vy-
uzivdny zcela odli$né postupy od napf.
badatelské vyuky v ptirodnich védich
nebo od matematiky, kterd m4 vybudo-
van robustni pojmovy apardt pro ucho-
peni ontodidaktické slozky uéebniho
prostiedi. Z tohoto pohledu je velice
potiebné ocenit otevienost, upfimnost
a odvahu autorky, s nimiz se pfidruzuje
k profesnimu spolelenstvi transdiscipli-
nérni didaktiky a prezentuje vysledky
svého Setfeni.

Kognitivni aktivizace,
instrumentalizace
a semantizace obsahu

Vyutziti pfirodovédného experi-

mentu pro (re)konstrukci Zdkov-

skych poznatkii o osmotickych

jevech v butice

Studie se zaméfuje na experiment rea-
lizovany v biologii s zdky kvinty, v némz
je bramborovd hliza vystavena pusobeni
hypotonického a hypertonického roztoku.
Ucebni situace je roz¢lenéna do nékolika
tloh. Jak sami autofi konstatuji, ne vzdy se
daff kognitivni aktivizace zZdki. Kazuisti-
ka je zpracovdna velmi podrobné s oporou
o transkripci komunikace. Pozornost je
pfi analyze soustfedéna na relevantni kri-
tické momenty. Vyukovd situace je autory
hodnocena jako podnétnd. Hlavni vytku
sméfuji k parametriim experimentu a také
k rozboru textu, v némz maji Z4ci identi-
fikovat kli¢ové pojmy. Druhy jmenovany
jev se zd4 byt velmi podstatnym. Oborové
pozndn( si nérokuje osvojeni terminologie
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pro identifikaci a oznaceni oborovych fe-
nomént. Zdd se, ze Zéci jsou schopni iden-
tifikovat pojmy na drovni procedurdlni
znalosti, které jsou viak dilezité pro expe-
riment v piirodnich védadch obecné ¢i pro
jakoukoli badatelskou ¢innost. Tematickd
a konceptovd vrstva tlohy nejsou od sebe
zcela jasné rozliseny a pozndni, kterého se
z4ktm dostdvd, je spiSe utajené nez reflek-
tované a oborové determinované.

Moznosti vyuziti didaktické

on-line hry Pozor, povodeii!

ke kognitivni aktivizaci zdkd

ve vyuce zemépisu

Autofi ve své studii vénuji pozornost
vyuce vyznalujici se dvéma specifiky:
a) odehrdvd se v online prostredi, keeré
je vynuceno covidem, b) ¢dst ucebniho
prostfedi tvofi didaktickd tahovd stra-
tegie. Ve hfe je nutné fesit protipovod-
fiovd opatfeni pfijimand municipalitou.
Hr4¢ musi sledovat jejich ekonomickou
ndkladnost a ekologické dopady. Ve vy-
uce ovSem vyulujici pfiddvd dualezity
rozmér, kdy z &dsti tiidy vytevdii fikeiv-
ni samosprdvn{ orgdn a vndsi do uéebni
tlohy zna¢ny socidlni akcent. Hra muze
mit i jiné varianty, které jsou v textu pre-
zentovany. Domnivam se, Ze nejvétsi po-
tencidl md tymovd, rolovd varianta. Diky
podrobné kazuistice slouzi studie téz jako
névod na jeji organizaci. Fakt, Ze skupi-
nové vykondvand exekutiva s jasnym ci-
lem harmonizace potfeb obce a krajiny
ve sledované udéebni situaci pon¢kud za-
tla¢uje do pozadi oborové rimce zemépi-
su, je autory reflektovdn v konceptovém
diagramu vyuky, v némz uvddéji rozvoj
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kompetence socidlni a persondlni, komu-
nikativni a ob¢anské.

Ke kognitivni ndro¢nosti vyuky

syntaxe: produktivni kultura

vyudovéni a uceni ve vyuce ¢eského

jazyka

Studie predstavuje nékolik kazuistik
ucebnich situaci v ¢eském jazyce, pfi¢emz
jsou prototypicky prezentovdny didaktic-
ké formalismy pfi pouziti otdzkové meto-
dy vedouci k odcizenému zdkovskému po-
zndvdni. Jak autor konstatuje, tematickd
vrstva je zahlcena odbornou terminologif
a integrita vyuky je pomérné nizkd. Au-
tor se vymezuje vici témto pedagogickym
strategiim, které jsou sice z uréitého thlu
pohledu pochopitelné, ale odpovidaji spi-
$e atributim receptivni kultury vyuco-
vén{ a uceni. Prce se snazi o odstranén{
didaktickych formalismt skrze vyuziti
komunikdtd vice odpovidajicich Zdkov-
ské zkusenosti a organizaci ¢innosti uci-
tele tak, aby lépe vyhovovala ndrokim
produktivni kultury vyucovdni a uceni.
Zajimavosti studie je vyuziti predikce
fiktivnich odpovédi z4kd na navrhované
ucebni tlohy. Takovyto myslenkovy ex-
periment je ovSem vitanou demonstraci
didaktické znalosti obsahu, které by mél
byt schopen kazdy pedagog se zkusenosti
z praxe. Vzhledem k velké odlisnosti kon-
cepce ndvrhu druhého tkolu je otdzkou,
zda lze jesté hovofit o alteraci. Zda zména
kultury vyucovéni a uleni nezpusobuje
takovou miru nekompatibility systémd,
ze zkrédtka jisté dfive zavedené postupy jiz
neni mozné vyuzit pro efektivni kognitiv-
ni aktivizaci zdka.

Recepce lyrické cizojazycné poezie

a multimodalita komunikdtu

Autofipredstavujistudiivyukovésitua-
ce, v niz neni bdsenl v cizim jazyce (ang-
lictina) pfedstavena v kontextu literdrné
teoretickém ¢i literdrné historickém, ny-
brz se md stdt efektorem prozitku zdki
(Slavik, 2001) podrobeného ndsledné re-
flexi. Utitelka prezentovala bdsen Henry
Wadsworth Longfellowa 7he Rainy Day
a jeji obrazové interpretace od Gabriela
Malika Cold and Dreary. Vzhledem k ak-
centaci expresivn{ a impresivn{ slozky dila
se jevi jako dulezité upozornit na fake,
ze ulivo se z oblasti lexikdln{ pfesouvd
do oblasti fik¢nich svéti lyriky. S oporou
napiiklad o Miroslava Cervenku (2003) je
mozné poukdzat na problematiku setkd-
véani fyzického ¢tendfe a lyrického subjek-
tu. Interpretace uméleckého dila — bdsné
samoziejmé nabyde dalsich vrstev. Mize-
me si naptiklad kldst tyto otdzky: Jak vni-
mdme mluv¢iho basné? Jak autora bdsné?
Jakou z bdsné pocitujeme néladu? Vypovi-
d4 néco o mluveim, o autorovi, o interpre-
tovi? Jsou autor a mluvei jedna osoba? Co
pfesné je v bdsni zachyceno? Jak uplny je
predestfeny svét?

Vyuka problematiky monzunt me-
todou IRF: rozhovor jako prostfe-
dek kognitivni aktivizace zdki
Studie pfedstavuje vyuziti metody
IRF ve vyuce zemé&pisu v sedmé tiidé ZS.
Autofi studie stanovili vyucujicimu vy-
ukové cile hodiny a pozorovali, zda do-
chdz{ k jejich dosazen{ a zda je vyuka kva-
litni s ohledem na kognitivni aktivizaci
zakl. Ve sledovanych kli¢ovych situacich

299



e RECENZE
|

konstatuji, Ze vyucujici nevyuzivd poten-
cidl price s chybou a vyuka se vyznacuje
neadekvétnim a odcizenym pozndvdnim.
Vyucujici fe$i kritické situace snizenim
ndrok na abstrakéni zdvihy (Slavik &
Janik, 2012), které vedou k trivializa-
ci ¢innosti zdka. Navrhované alterace se
tedy zaméfuji na aktivizaci zdkt a podpo-
ru jejich mentalizaénich procest na tkor
vykladu pedagoga. Ocenéni hodny je po-
drobny a detailni rozbor dialogu ulitele
s zaky a jeho zasazeni do kontextu stano-
venych cilt a typologie kognitivni zmény.

O souvislostech elektrického

a magnetického pole v ivodni

hodiné magnetismu na gymndziu:

zdkovské prekoncepty a jejich

konfrontace

Studie se zaméfuje na problém vykla-
du souvislosti elektfiny a magnetismu,
uciva fyziky ve tfetim ro¢niku Etyiletého
gymndzia. Jiz v Gvodu je pfedznamendno,
ze porozuméni souvislostem vztahu obou
fyzikdlnich jevid a typa poli ¢ini problém
i pedagogtim. A¢ se miiZe zddt v textu od-
kazovany vyzkum kulturné geograficky
vzdéleny (probihal v Jihoafrické republi-
ce), je pravdépodobné, ze kognitivné obo-
rovd schémata tykajici se vyse uvedenych
fenomént budou obdobnd také u pedago-
gt v CR. Na zikladé pozorované kazuis-
tiky pfedstavuji autofi hloubkovy model
vyuky a identifikujf jednu selhdvajici situa-
ci. V ni pedagozka podporuje zdkovské
miskoncepce o zi{dlové povaze magnetic-
kého pole. Navrzené alterace maji podobu
spise explikativni. Studif identifikovany
vyukovy problém je zasazen do kontextu
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mezindrodniho Setfeni, jehoZ vysledky in-
dikovaly u ¢eskych zdkd osmych ro¢niki
zdkladnich $kol pomérné nizkou udspés-
nost pifi feSeni obdobnych fyzikdlnich
tloh. Tento fakt je samozfejmé didaktic-
ky velmi cenny. Bylo by pfinosné provést
podrobnéjsi analyzu chyb, kterych se z4ci
dopoustéji, pro zajisténi lepsiho rozvoje
instrumentalizace jejich oborového po-
zndni.

Jak je to se silami mezi magnetem

a kouskem zeleza? Aneb zikon

akce a reakce v lehce atypickém

kontextu

Text se teoreticky opird o instrumen-
talizaci oborové zkuSenosti Zika a jeji
typologii. Upozorfiuje, Ze ddvné omy-
ly fyzikd mohou byt opakoviny zdky
ve vyuce a manifestovdny v podobé jejich
miskoncepci. Autofi se zaméfuji na tfeti
Newtoniv zdkon akce a reakce a podro-
buji analyze vyukovou situaci z fyziky
v gymnazidlni sekundé¢ realizovanou on-
line, kterou predstavuji prostfednictvim
detailni transkripce. Velmi cenné je, Ze
kazdy krok pedagozky dopliuji vysvét-
lujicim komentdfem, jehoZz prostiednic-
tvim zasazuji jeji ¢innost do oborové di-
daktického kontextu. Pomyslnd hospitace
tedy opravdu plni svoji hlavni tlohu byt
podporou a ndstrojem rozvoje pozorova-
ného utitele. Navrzend alterace je detailné
diskutovdna s cilem propojit experiment
s abstraktnim rdmcem tfettho Newtono-
va zdkona a podpofit kognitivn{ aktivizaci
z4kt. Rozebirand situace zachycuje obti-
ze, do nichz se uditelé dostdvaji v okam?zi-
ku konfrontace s nelogi¢nosti zdkovskych
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miskoncepci v ptipadé, Ze je hodlaji fesit
spiSe pomoci sokratovského dialogu nez
prostou deklaraci autoritativné sprdvného
oborového feseni.

Podpiirné ucebni prostiedi,
metakognice, autoregulace
udeni, objevovdni a feSeni
problémui

Konstruktivni price s chybou jako

prostiedek pro feseni Zdkovskych

problémi pfi dpravich algebraic-

kych vyrazi

Autofi se zabyvaji chybami vypodta
algebraickych vyrazd, pficemz pfedesilaji,
ze se jednd o kritické misto ve vyuce ma-
tematiky na druhém stupni ZS. Miskon-
cepce operaci s algebraickymi vyrazy
neumozfiuji zvldddni pfechodu k vy$$im
trovnim a mohou ¢init problémy i vy-
sokoskolskym studentim. Metodickym
rimcem je typologie chyb s vyrazy, kte-
rou autofi pouzivaji pfi diagnostice sle-
dované zdkovské skupiny. Kazuistika se
opird o pretest a posttest, které obsahuji
baterii dloh, jejichz droven zacind opa-
kovédnim uciva, pokracuje tkoly zaméfe-
nymi na standardn{ manipulace s alge-
braickymi vyrazy a kondi jejich aplikaci
ve slozitéj$im typu tloh. Autofi ddle roze-
biraji jednotlivé zikovské strategie feSeni
tkolt a typy chyb. Pretest byl hodnocen
hromadnou zpétnou vazbou. Posttest byl
vyhodnocovin ve skupindch z4kd rozdé-
lenych podle chybové typologie. Reflexe
chyb se potykaly s nizkou vlastn{ aktivitou
24k a autofi konstatuji, Ze u zdka pretr-
vévd ,stigmatizace chyby®. Nicméné fake,

ze Uspé$nost zdki se v posttestu celkové
zlepsila, opravriuje k tvrzeni, ze interven-
ce s cilem zkvalitnén{ u¢ebniho prostfedi
probéhla aspésné.

Tfidni diskuze a prohlubovini

porozuméni pojmiim obsah a ob-

vod ve vyuce geometrie na prvnim

stupni Z$

Studie pfedstavuje badatelsky orien-
tovanou vyuku matematiky. Autorce
se podafilo pozorovat didakticky velice
podnétnou situaci, v niz diky velmi libe-
ralnimu pfistupu vyucujici dochdzi k so-
ciokognitivnimu konflikcu zdka, keefi
fesi rozdily ve vymezeni obvodu a obsa-
hu, a pfedevs$im vyuziti téchto fenomént
v kazdodenn{ praxi. Diky velmi podpuir-
nému vedeni dialogu ze strany vyucujici
dospivaji zici k objevu dileZitosti koex-
tenzity (soumeznosti) tvard. Navrzend
alterace potom prostfednictvim udebn{
tlohy zdurazriuje klicovy moment bada-
telského objevu, ke kterému ve sledované
vyuce doSlo spontdnné na zdkladé citli-
vého ptistupu ucitelky. Situaci je mozné
povazovat za prototypickou pro konstruk-
tivisticky pfistup k rozvoji pozndvacich
akeivic zdkd. Studie vyuzivd podnétovy
materidl prezentovany na portdlu Hyper-
space, ktery se po Diviwebu stdvd dal$im
prostiedim pro komunikaci a vzdéldvani
uciteld — reflektivnich prakeikii.

Konstruktivni price s chybou

v tématu ,,Vy¢islovdni rovnic redox-

nich reakci®

Autorky ve svém textu rozebiraji
chyby studentt v chemii pfi feseni tloh
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zaméfenych na vydislovdn{ rovnic redox-
nich reakci. Testové tlohy zadaly 47 stu-
dentim ve tfech riznych tfiddch gymng-
zia. V textu je pfedstaveno sedm kroka,
které je tfeba ulinit pro sprévné feeni
tlohy. Nejprve je uvedena jednoduchd
kvantifikace chyb z4ka dinénych pfi fe-
$enf jednotlivych piiklada. V druhé ¢dsti
textu je s oporou o transkripci komuni-
kace pfedstaven reflektivni dialog mezi
ulitelem a studenty zaméfeny na odstra-
nénf téchto konkrétnich chyb. Price md
spiSe deskriptivn{ charakter. Na rozdil
od studii, které pracuji s chybou v oboru
matematiky, se pfilis nedozvime o pFici-
nédch chybovéni ani o vnitfnim mecha-
nismu chyb. Ze zdznamu reflektivniho
dialogu lze pouze uhadovat, Ze jednim
z problém je zndsobeni oxida¢niho &is-
la dvojmocné zdporného kysliku. Je tfeba
ocenit velmi podptirné klima tfidy a ote-
viené veden{ reflektivniho dialogu jednou
ze spoluautorek studie.

Karvinské mofre: kognitivni akti-

vizace prostiednictvim badatelské

ulohy

Text analyzuje obtize praktického uZi-
ti poznatkd ziskanych v hodiné integrujici
vzdéldvaci obsah z piirodopisu, chemie,
fyziky a environmentdlni vychovy pro-
stfednictvim badatelsky zamétené ucebni
Glohy. Zéci formuluji tii hypotézy tyka-
jici se salinity vody z Karvinského mofe.
Prostfednictvim konduktometru potom
ovétuji jejich pravdivost. Dochdzi ovsem
k zdméné, ¢&i spiSe znejasnéni mezi sla-
nosti ve védeckém slova smyslu a slanosti
v intuitivnim laickém smyslu. Na to, jak
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snadné je podlehnout $albé jazyka — nebot
formulace hypotézy zni podobné —, upo-
zornili jiz kdysi Jauris a Zastdvka (1992,
s. 29): , Tvrzen{ toto jablko je chutné‘ se
navenek velice podobd tvrzeni ,toto jablko
je Cervené’. Ve skutec¢nosti jsou to tvrzeni
zcela odli$ného rdzu. V druhém z nich se
mluvi o jablku; pfisuzuje se mu v ném jist4
vlastnost. Oproti tomu v prvnim se mluvi
o mluvéim (o tom, kdo tvrzeni prondsi)
a o jablku a této dvojici se ptisuzuje jisty
vztah.“ Autofi tento problém v textu velmi
podrobné¢ analyzuji. Konceptovy diagram
vyuky a zejména rozliSeni{ faktického
a metodického okruhu vzdéldvaciho ob-
sahu umoziiuji subtilné poukdzat na vyse
indikovany problém a navrhnout uspoko-
jivé reseni.

Aplikace deduktivniho a induk-

tivniho pfistupu ve vyuce témat

regiondlni geografie v pfedmétu

vlastivéda

V piipadové studii predklddaji autofi
préci ulitele s principy indukce, potazmo
dedukce a intuice. Pfedstavuji pét variant
jejich vyuziti v u¢ebnim prostiedi. Kazui-
stika zachycuje online vyuku v pdté tfi-
dé venkovské spddové zdkladni skoly. Jak
je patrné z transkripce komunikace, Z4ci
se omezuji na manifestaci deklarativni
trovné znalosti. V jednom sledovaném
ptipadé dochdzi ke $patné reprodukci
oborovych faktti, které se nachdzeji evi-
dentné mimo horizont zdkovského po-
zndni. Prestoze tedy vyuka nese formdln{
atributy oborové piislusnosti, fakticky je
konceptové vyprdzdnénd. Jednd se o ty-
pickou ukdzku odcizeného pozndvdni.
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Autofi navrhuji velmi konkrétni a po-
drobné alterace, které by selhdvajici ¢i
nerozvinutou vyukovou situaci dovedli
do stavu, v némz Zici s oporou ulitele
vyvozuji z oborovych tvrzeni obecnéjst
pravidla a aplikuji je na vlastni Zivotni
zkugenost.

Uvod do psychohygieny — rozvoj

metakognice a autoregulace pro-

stfednictvim (sebe)reflexe

Studie ¢erpd ndmét z pfedmétu psy-
chologie vyucovaného na stfedni zdra-
votnické gkole. Vyuka probihd ve vzdé-
ldvacim oboru, v némz se zménily
vysledky vzdéldvdni a misto jednodussi
trovné kognitivnich operaci — porozu-
méni — je vyzadovdna droven aplikace.
Pozorovand vyuka predstavuje uskali
uplatiiovdni didaktické znalosti obsahu
ucitelkou, kdy jeji ambici je privedeni
zakd k metakognitivni drovni pozndvdni{
fenoménu, ale jeji ponékud normativné
direktivni styl vyuky brdni otevienému
reflektivnimu dialogu z4kt a ptipadné-
mu sociokognitivnimu konfliktu. Jest-
lize psychohygiena (probirané ucivo)
tzce souvisi s axiologickym hleddnim
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hodnot, mély by mit vyukové aktivity
zfejmé spiSe maieuticky nez kvantifi-
ka¢ni a divergentni charakter. Socidlni
hodnoceni a sebehodnoceni je vysled-
kem dialogu, tfebaze leckdy vnitfniho.
Nelze nez souhlasit s autorkou studie, ze
otdzky by mély zistat oteviené a techni-
ka s télovou pozici by si zaslouZila vice
prostoru v reflektivnim dialogu. V pfi-
padé vyuziti otevieného ,filosofického®
hleddni hodnot a sebehodnoceni ve vy-
uce by bylo snaz$i pfijmout zdménu
tematické vrstvy za konceptovou. Site
a rozmanitost kulturniho vychodiska
probirané ldtky dévd prostor pro uplat-
nénf{ subkulturné a socidlné utvdfenych
prekoncepta zdka tykajicich se celé fady
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jako mozny symptom didaktického
formalismu zputsobujictho u zdka od-
cizenost pozndvdni. Je otdzkou, zda
nemd své kofeny ve zméndch pozadavku
na vysledky vzdéldvdni v oboru a tim
také ve zvysenych ndrocich na vyucujici,
kterd se na né snazi adaptovat.

Cervenka, M. (2003). Fikéni svéty lyriky. Paseka.
Goodman, N. (2007). Jagyky uméni: Ndstin teorie symbolii. Academia.
Jauris, M., & Zastdvka, Z. (1992). Ziklady neformdini logiky. S & M.

Kulka, T. (2004). Uméni a falzum. Academia.

Kvasz, L. (2015). Instrumentdlny realizmus. Vy$ehrad.
Liessmann, K. P. (2008). Teorie nevzdélanosti: Omyly spoleénosti védéni. Academia.
Slavik, J. (2001). Uméni zdzitku, zdZitek umeéni: Teorie a praxe artefiletiky. Pedagogickd fakulta

Univerzity Karlovy.

303



e RECENZE
|

Slavik, J., & Janik, T. (2012). Kvalita vyuky: obsahové zaméfeny piistup ke studiu procest
vyucovani a ueni. Pedagogika, 62(3), 262-287.

Slavik, J., Stard, J., Uli¢nd, K., Najvar, P. et al. (2017). Didaktické kazuistiky v oborech Skolniho
vzdéldvdni. Munipress.

Smajs, J., & Krob, J. (1991). Uvod do ontologie. Masarykova univerzita.

Megr. Jindrich Lukavsky, Ph.D.

Fakulta designu a uméni Ladislava Sutnara, Zdpadoceskd univerzita v Plzni;
e-mail: lukajda@fdu.zcu.cz

304



