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Vizené eeensiky, vézeni étendti,

soucasné Cislo Casopisu Pedagogika oslovuje svymi téma-
ty vyzkumniky, odborniky z praxe i studenty pedagogickych
obort. Prvni studie se zabyvéd profesnim sebepojetim studen-
ta uditelstvi. Poskytuje Sirokou teoretickou bdzi pro ukotveni
empirického Setfeni mezi studenty anglického jazyka. Druhd
studie je s ni provdzdna skrze zkoumdni mysleni budoucich
pedagogti vychovné dramatiky. S pfedchozim textem ji poji
zdjem o individudlni rozvoj studenta a jeho vazbu na zkouma-
nd témata. Ob¢ staté jsou si tematicky blizko prévé svym po-
hledem na formujici se pedagogické osobnosti, jejichz odbor-
nd piiprava je zakotvena v osobnostné orientovaném modelu.
Zd4nlivé rozmanité piispévky vyristaji ze spole¢nych kofent
konstruktivistické pedagogiky a pojeti piipravy ulitele jako
reflektivniho praktika. Ptestoze pracuji s ptiklady odlisnych
studijnich programd, jejich zdvéry jsou nadoborové a mohou
byt zdrojem impulst pro rozvoj odborné piipravy pedagogt
napfi¢ disciplinami i vzdéldvacimi stupni. Tteti studie pfind-
§f vysledky rozséhlého Setfeni fenoménu $kolni (ne)tispé$nos-
ti na primdrnim stupni. Konkrétné se vénuje vztahu odklada
$kolni dochdzky s vysledky zdka v kognitivnich a didaktickych
testech. Vyzkum ukazuje na dileZitou charakteristiku, a to vy-
sokou rozmanitost této skupiny zdk, jejichz $kolni vysledky
ovliviiuje celd fada proménnych. Vysledky pfedstavuji opravdu
hodnotny ptispévek do diskuse o transformaci pojeti pocdtku
zdkladniho vzdéldvani a podpore déti, u nichz je zvazovino
odlozeni po¢dtku skolni dochdzky.
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Studie Vladimiry Spilkové a Heleny Zitkové Vyigkum profesniho sebepojeti u studentii
na cesté k ucitelstvi se zaméfuje na otdzky, jakym zptsobem premysleji a jaké konkrétni
pfedstavy maji studenti — budouci ucitelé o sobé v roli uéitele. Zdkladnim vychodiskem
autorek je individudlni pfistup v podpote studenta pii ,vristdni“ do role uditele. Proces
stévdn{ se ucitelem definujf jako ,aktivni konstruovdn{ a tvofivé osvojovdni ucitelské
profese na zdkladé¢ vlastni ¢innosti, teoretické reflexe praktickych zkusenosti a sebeob-
jevovdni v roli ucitele a se systematickou podporou vzdélavatelii uciteld a mentort ze
Skolské praxe®. Studie vychdzi z pojeti studenta jako active and reflective agent (Karlen
et al., 2023; Zimmerman, 2002), tedy podle autorek ,hlavniho aktéra svého profesniho
vyvoje, tviirce své profesni identity a sebepojeti v roli uditele®, coz koresponduje s kon-
stantami soucasného pojeti uceni a pregradudlni pfipravy uliteli.

V teoretickych vychodiscich se studie vyrovndvé s pojmovym vymezenim profesniho
sebepojeti ucitele / studenta ulitelstvi (professional self-concept of teacher), které definuje
jako ,komplexni pfedstavu o sobé samém v roli uditele. Autorky poukazuji na proble-
matické odliSeni jednotlivych termint, které je zpusobeno nejasnymi hranicemi obsaht
pojmi i rozmanitym vyuzitim ze strany jednotlivych autort (profesns sebepojeti — profesni
identita — profesni Jd) v ¢eském i zahrani¢nim kontextu. Zahrani¢ni vyzkumy poukazuji
na vyznam rozvoje identity uditele (Akkerman & Meijer, 2011; Beauchamp & Thomas,
2009; Day et al., 2006; Martinez de la Hidalga & Villardén, 2019), kterd je povaZovdna
za dulezity faktor jeho kvality (Day, 2018) a hraje rovnéz dileZitou roli pti vstupu uditelt
do praxe (Cobb et al., 2018; Cobb, 2022). Autorky vyzdvihuji vyznam ,zvédoméného,
empiricky i teoreticky zdivodnéného profesniho sebepojeti®, jehoz konstruovdni m4 byt
integraln{ soucdsti kvalitn{ a individualizované profesni ptipravy studenta uditelstvi.

V kontextu téchto poznatkd tak mizeme znovu zdtiraznit vyznam kooperace peda-
gogickych fakult a fakultnich $kol, vysokoskolskych ucitelt a fakultnich uditelti-men-
tort (v nové terminologii tzv. provdzejicich ucitelis). Pregradudlni piiprava ucitelt prosla
rozsdhlou transformaci, kterd v§ak znovu stoji pfed fadou vyzev zptsobenych promé-
nou socidlnich, politickych, ekonomickych i bezpeénostnich podminek (Bendl et al.,
2011; Kratochvilovd & Svojanovsky, 2020; Rydl & Novotny, 2023; Spilkovd, 2004,
2023; Spilkové et al., 2015; Spilkovd & Tomkovd, 2010; Stech, 2023 aj.). Aktudlnim
tkolem je implementovat novy systém spoluprice pedagogickych fakult s misty praxe,
ktery v soucasnosti prochdzi pokusnym ovétovanim (Systém podpory provizejicich uéite-
I, 2023-2025). P¥iprava studenta piimo v praxi m4 byt podle novych pokynia MSMT
posilena (MSMT, 2024b). Nové rimcové poradavky na studijni programy integrujf
prici s portfoliem do pregradudlni ptipravy i jejtho zakonceni. Rada fakult s portfolii
v rozmanité formé jiz mnoho let pracuje (Lopes & Stard, 2022; PiSov4, 2007; Rodovd
& Syslovd, 2021; Tomkova, 2018 aj.). Jednim z cila je prdvé provézeni studenta v jeho
profesnim rozvoji, které se zaklddd na dikazech o vysledcich jeho uceni. Studentiim,
jejich uéitelim i mentortim (fakultnim/provazejicim uditelim) v praxi poskytuje Siroky
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zdroj pro evidence-based reflexi pti mentorském rozhovoru a reflektivnich semindfich,
pro facilitaci konstruovéni profesniho sebepojeti studenta a formulovdn{ individualizo-
vanych cili pro jeho rozvoj.

Autorky vyuzily studentské eseje na téma Jd — budouci ucitel/ka jako zdroj pro pozni-
ni sebepojeti svych studentt. Jednd se o metodu reflektivniho psani (reflective writing)
a frekventovanou souddst portfolii studenttl, kterd disponuje jak diagnostickym, tak in-
tervenénim potencidlem. Reflektivni autobiografické eseje maji v ptipravé uditelt své
misto (Hosein & Rao, 2017; Richards et al., 2020). Cilem kvalitativaiho vyzkumu bylo
prozkoumat sebepojeti budoucich uéitelt a identifikovat, ¢im je toto pojeti utvéfeno.
Specificky se vyzkum zaméfil na to, (1) jak studenti — budouci uditelé ptemysleji o sobé
v roli uditele, (2) jakym tématiim se v autobiografickych esejich vénuji a (3) jaké maji
pfedstavy o sobé jako o uditeli v perspektivé svého budouciho vyvoje (jakym uéitelem
cheéji, ¢i nechtéji byt). Data byla ziskdna od 16 studentt tfettho ro¢niku bakaldiského
studijniho programu Anglicky jazyk ve vzdéldvini na Univerzité Pardubice. Induktivn{
analyza vedla autorky k vytvofeni péti hlavnich kategorii (J4 a pojeti vyuky; Ji a piistup
k profesi; Jd a profesni kvality; Jd a profesni olekdvdni; Ji a rozhodnuti pro profesi), jimiz
se studenti v esejich zabyvali. Vétsina témat vSak byla nadoborovd a tykala se pfistupu
k zaktim, klimatu tfidy, hodnoceni a zpétné vazby, metod a organiza¢nich forem vyuky,
profesni motivace, znalosti, dovednosti, hodnot, ale také obav budoucich u¢itelt a jejich
motivQ pro vstup do profesni piipravy.

Pfestoze se nejednd o rozsihly vyzkumny soubor, studie pfindsi zajimavé pohledy
na pfedstavy student o sobé jako o budoucim uciteli, a to pfedevsim v dichotomii tzv.
chténého a nechténého Jd. Piestoze neintendované, pohybovali se studenti v rdmci popsa-
nych typologii a profilaci identity ucitele (Blackley et al., 2018; Pravdovd, 2015).

Jednoznaéné zajimavym vystupem Setfenf je fake, Ze se respondenti v naprosté vétsiné
orientovali na pozitivni obraz sebe jako ucitele. Jejich motivaci bylo ,,Chci to délat jinak,
nez &im jsem si sama prosla jako mald.“ — ,Chci, aby to bavilo jak mé, tak i déti.” — ,Chei to
délat srdcem.Z hlediska profesni kvality byly pro respondenty v profesnim rozvoji klicové
osobnostni vlastnosti a dovednosti, v mens{ mife pak znalosti. Z jejich vypovédi se vyno-
fovaly gestalty formované jejich osobnimi zku$enostmi z roli Zédka a studenta. Autorky dle
vyzdvihuji vyznam kultivace emocionality béhem pregradudlni ptipravy uliteld. Souvisi
to s vyznamem pozitivniho profesniho sebepojeti, které je klicové pro kvalitu price ucitele
i prevenci vyhoteni a pfed¢asného odchodu z profese (Hanusovd et al., 2017; Skaalvik &
Skaalvik, 2020; Viteckovd, 2018). Ackoli v esejich studentit prevazovaly pozitivné orien-
tované emoce, autorky upozornuji na dileZitou roli naruseni emo¢ni rovnovéhy, kterd
muZe iniciovat dal$f seberozvoj studenta (Frenzel et al., 2021; Hargreaves, 1998; Saunders,
2013). To miiZe opét vyvolat diskusi o pfipravé ucitelit v rdmci modelu reflektivntho prak-
tika (Korthagen et al., 2011) i kompeten¢niho rdmce absolventa uéitelstvi (MSMT, 2023)
a jeho oborovych profilti, které vznikaji v sou¢asné dobé na pedagogickych fakultdch.
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Clinek otvird diskusi jak k dil¢im aspekttim rodici se profesni identity studenti
uditelstvi, tak k vyuziti autobiografickych reflektivnich eseji v piipravé utitelis. Vyznam
reflexe v piipravé ucitele je imanentn{ sou¢dsti modelti odborné ptipravy jiz po nékolik
dekdd napfi¢ rozmanitymi vzdéldvacimi systémy (Beauchamp, 2015; Hatton & Smith,
1995; Loughran, 2002; Nezvalovd, 2018; Smyth, 1989). Nekteré studie viak naopak
ukazuji na nejednoznac¢ny pftinos reflektivniho psani v pribéhu studia a jeho odraz
v kvalité vlastniho pedagogického piisobeni (Brouwer & Korthagen, 2005; Cohen-Sayag
& Fischl, 2012; Mena-Marcos et al., 2012). Pfinos reflektivniho psani eseji by tak bylo
vhodné v dal$im vyzkumu komparovat s redlnym vzdéldvacim pisobenim studentd-
-uéiteltt na daném pracovisti.

Druhd studie, jejiz autorkou je Anna Tomkovd, zkoumd Pedagogické mysleni studentii
oboru Dramatickd vjchova v oboru Dramatickd vychova na katedfe vychovné dramatiky
na DAMU v Praze. Jednd se o Setfeni zaméfené na rozvoj pedagogii v uméleckém oboru,
ktet{ dosud stdli spise stranou perspektivy ¢eského pedagogického vyzkumu a pedeutolo-
gie. Nedostate¢nd pozornost vénovand této ulitelské kategorii je neoprdvnénd, nebot — jak
ukazuji zahrani¢n{ studie — vyuziti dramatické vychovy v riiznych oblastech vyuky a vy-
chovného ptisobeni md pozitivni vliv na rozvoj uéeni a formovani osobnosti jedincti od ra-
ného détstvi (Mages, 2010; Water, 2021) az po adolescenty a dospélé (Rousseau & Mone-
ta, 2008). Vychovnd dramatika nachdzi uplatnéni naptiklad ve vyuce jazyka (Gill, 2013;
Miccoli, 2003; Mugiraneza et al., 2024; O’Gara, 2008), prevenci nevhodného chovéni
(Baer & Glasgow, 2008; Ball, 2012; Burton, 2010; Edmiston, 2000; Mavroudis et al.,
2016), rozvoji zdravi (Joronen et al., 2008) ¢i specifickych dovednosti v interakci s dal$imi
osobami (Malm & Lofgren, 2007). V empirickém Setfeni pfichdzela skupina respondentt
do studia s velice diversifikovanou pedagogickou zkusenosti (jako uditelé raznych stuprit
a pfedmétil, pedagogové zdjmovych krouzka i pracovnici v socidlnich a zdravotnickych
sluzbdch) a ve studiu si osvojovali prostfedky a strategie vychovné dramatiky.

Postaveni pedagogické piipravy studentlt Dramatické vychovy je tedy z hlediska
koncepce dosti ndro¢né. Jeho tkolem je vybavit studenty k tomu, aby dokdzali pracovat
s détmi, mladistvymi i dospélymi a vyuzivat metody dramatické vychovy k podpote
rozvoje jejich osobnosti, nebot absolventi tvofivé dramatiky nachdzeji uplatnéni v roz-
manitych oblastech spole¢enského pisobeni.

Predlozend studie se proto zaméfuje na zkoumadnt, ,jak koncipovat a vyucovat obec-
né pedagogické pfedméty a v cem spocivaji specifika pedagogického myslen{ studentt
umélecko-pedagogickych obort na vysokych uméleckych Skoldch® Studie byla realizo-
véna ve tfech ndvaznych krocich. Analyze byly nejdfive podrobeny kurzy tvotici zdklad
obecné-pedagogické slozky ptipravy pedagogti dramatického oboru. Nésledné byl jako
~puzzle“ rekonstruovdn obraz pedagogického mysleni studentt pomoci rozmanitych
zdrojii dat (analyza zku$enosti a vystupt z pribézné vyuky, analyza semindrnich praci
a individudlnich seznam literatury vybranych studenty ke zkousce). Ttet{ ,dilek sta-
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vebnice® této studie tvofila analyza sebereflektivnich vyrokt studenttl, kterd zkoumala
nihled studentti na promény vlastniho pedagogického mysleni.

Ttisemestraln{ kurz Pedagogiky odpovidd trendu pfredmétii prochdzejicich del$im tsekem
studia, které identifikujeme v pfipravé uditelti v zahrani¢ni (Loudovd Stralczynskd et al., 2022,
2024). Poskytuje studentim pfilezitost sezndmit se s teoretickymi koncepty jako je kognitiv-
né ndro¢nd vyuka, kooperativni uceni, responzivni vyuka, formativni hodnoceni, well-being
nebo reflektivni pojeti seberozvoje. Pro ¢tendfe mize byt zajimavym podnétem propojenf kri-
tického a tvofivého myslent, které se organicky spojuji ve studiu vychovné dramatiky. Z analy-
zy praci studentt je oslovujici celkovd orientace studentd, kterd v sobé odrdzi respekt k jedinci
a odvahu prozkoumdvat témata, kterd jsou obecné vniman4 jako obtiznd (z praci studentlt
napt. O konstruktivni diskusi a jak se vyhybat manipulaci; Skola jako genderovy prostor; Koncepty
spravedlivosti v Ceském vzdéldvacim systému). V zdvéru si autorka klade otdzku, ,jak ve velmi di-
verzifikovanych skupindch studentt jesté cinnéji diferencovat a individualizovat vyuku tak,
aby jim pomdhala porozumét klicovym pedagogickym jeviim do hloubky®. To je bezesporu
otdzka, kterd je relevantni pro viechny studijn{ programy pfipravujici pedagogy.

Studie nds vede k obecnéj$imu uvazovdni, jak inovovat metody vyuky studentl
na pedagogickych fakultdch a dalsich vysokych $koldch. Jak koncipovat studium, aby
rozvijelo a kultivovalo budouci pedagogy pro prici s détmi generace Alfa, mladistvymi
a dospélymi z generaci Z, Y, X i seniory z ,,Baby boomers® a odchdzejici ,tiché generace®
(Gibson et al., 2010; Mayo et al., 2021; McCrindle, 2014)? Vidime, Ze studenti ve studii
Tomkové se dotkli ve svych reflexich specifik price s témito skupinami a vnimaji svou
soucasnou pozici (, Nyni vic rozumim, vim, Ze neni jen jedna odpovéd™).

Studie autorek Anny Péchové, Zuzany Bilkové, Zuzany Stefinkové a Lenky Zemano-
vé zkoumd, co se skryva Pod povrchem odkladii skolni dochdzky. Tato otdzka v soucasnosti
zaméstndvd odbornou vefejnost i média (CSL, 2023; EDUin, 2024; Chvil & Kropéckov4,
2018). Ackoli si ministerstvo kolstv{ jiz v roce 2019 stanovilo za cil eliminovat pocet od-
kladii $kolni dochdzky, tento zdmér se nepodatilo dosdhnout (MSMT, 2019). Naopak se
v soucasnosti nachdzime na vrcholu poc¢tu odkladi, jejichz pocet se za poslednich 10 let
zvysil 0 58% (CSU, 2023) na 23% v letodnim roce. Odklady $kolni dochizky (OSD)
jsou v Evropé fenoménem, ktery existuje pouze v nékterych zemich. Podil déti, které
nastupuji do primdrniho vzdéldvéni o rok pozdéji, se ptitom zpravidla pohybuje v jednot-
kdch procent (Oberhuemer & Schreyer, 2024). Zvy$ovani podilu déti s OSD identifiku-
jeme sice i v dal$ich evropskych zemich, které jsou ndm sociokulturné blizké — ptikladem
je Slovinsko s podilem 5,3 % v roce 2014 a sou¢asnym procentem odkladi 11,1 % — i tak
se viak jednd o fddové nizsi celkovd ¢isla (Schreyer et al., 2024). Vyjimkou je Skotsko, kde
zahajuje pozdéji primdrni vzdéldvani 33 % déti' (Oberhuemer & Schreyer, 2024).

! Zde se viak jednd o pétileté déti, protoze povinnd Skolni dochdzka za¢ind jiz v 5 letech, v Severnim Irsku
dokonce ve 4 letech.
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Predlozend studie se na otdzky odkladt divd ze zajimavé perspektivy. Sleduje totiz
$kolni (ne)tispéinost déti s OSD s jejich spoluzdky bez OSD v pritbéhu 2. a 3. roéniku
zakladni $koly. Autorky si kladou otdzku, jak si zdci s OSD ve srovndni se svymi spo-
luzdky vedou po ndstupu do skoly a jak se jejich vykony déle vyvijeji. V Gvodu totiz
upozornuji, ze nemdme dostatek dikazi o pfinosu samotné instituce odkladu skoln{
dochdzky na dspésnost déti v dalsim vzdéldvani. Autorky se proto obraci k dil¢im oblas-
tem rozvoje ditéte a doklddaji na datech ze zahrani¢nich Setfenf, Ze Groven kognitivnich
procesii je vyznamnou proménnou stejné jako kompenzaéni role socidlnich dovednosti
(Martarelli et al., 2018; Sabol & Pianta, 2012). Autorky se proto zaméfily na kognitivn{
a didaktické vykony zdka v prabéhu primdrniho stupné.

Kvantitativni vyzkum se opird o velice solidn{ soubor 656 déti z 29 tfid, z nichz 21 %
byli #dci s odkladem. Cldnek pfindsi dil¢i statistickd data z $iroce rozkro¢eného vyzku-
mu, ktery se opird o komplexn{ soubor vyzkumnych ndstroji kombinujicich kvalitativni
i kvantitativni metody. Pro tlely prispévku byla analyzovdna data ze standardizovanych
kognitivnich a didaktickych testti obsahujicich u¢ivo v danych ro¢nicich. Vystupy test
byly doplnény informacemi o prospéchu, véku zdki, specidlnich vzdéldvacich potfe-
bach atd. Cldnek ptinasi fadu hodnotnych i prekvapujicich vysledkd. Jednim z nich je
zjisténi, e ve skupiné zdka s OSD podadvali starsi z4ci horsi vysledky ne? jejich mladsi
spoluzdci v roéniku (tzn. Ze se stoupajicim vékem klesal vykon zdkt s OSD v dané vé-
kové skupiné). Autorky velice poctivé reflektuji mozné pficiny pozorovanych rozdila
a nabizeji opodstatnéné interpretace — v uvedeném piikladu jako rozdil v divodech ude-
leni odkladu u mladsich déti z dtvodu véku a u starsich kvuli zdvaznéj$im problémiim.
Dilezitym poznatkem je i to, 7e se vysledky 74k s OSD narozenych v letnich mésicich
ve 3. ro¢niku ZS vyrovnaly vysledkiim spoluzika bez odkladu. Toto mize byt dilezité
pro soucasnou diskusi o nastaveni podpory pro Zéky na poc¢dtku primérn{ $koly, kterd
m4 snizovat pocty odkladt (MSMT, 2024a). Dulezité zjisténi je také to, Ze se nepo-
tvrdil vztah mezi vékem a vykonem zdkd v rdmci jednoho ro¢niku, nebot u starsich
7aki s OSD autorky zaznamenaly konstantné hors{ vysledky ve sledovanych ro¢nicich.
Predlozeny vyzkum nds tedy vede k uvazovdni o pottebdch heterogenni skupiny zdka
s OSD béhem primérntho vzdélavini. Ocetiji zdvér autorek, Ze pravé kvali hlubsimu
porozuméni zdkiim s OSD bude tieba provéddét dlouhodobd $etteni, kterd budou doku-
mentovat jejich vzdéldvaci drdhu od pfedskolniho véku a umozni ndm presnéji vyhod-
notit, zda odloZeny vstup do 1. ti{dy je opravdu efektivnim opatfenim.

Toto ¢islo ¢asopisu Pedagogika neochudi ¢tendfe ani o recenze — pfindsi rovnou dvé.
Autorkou prvnf recenze je Lenka Novdkovd, kterd pfiblizuje monografii Marji Volema-
nové Dyslexie! Nebo ne? Aneb jak primdrni reflexy ovlivni vjvoj vidéni. Odbornd kniha
ukazuje na nové teorie o vlivu pfetrvdvajicich primarnich reflext na rozvoj ¢teni. Nabizi
komplexn{ informace o podstaté problému i moznostech feseni pro odbornou vefejnost.
Autorkou druhé recenze na knihu autorského tymu Evy Kozeluhové, Ondfeje Kozeluha
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a Michaely Sujancové Déti a seniofi v matefské skole je Radmila Burkovi¢ovd. Publikace
piindsi ve &tivé formé informace o moznostech a pfinosu mezigenera¢nich vztahti v sou-
¢asném svété a predskolnim vzdéldvani. Podnéty pro praxi opird o teoretické poznatky
i data z vlastniho empirického Setfeni.

Predlozené ¢islo mé své tézisté v pohledu na pregradudlni piipravu uéitelt a dalsich
pedagogt, a to predev$im v perspektivé jejich utvatejiciho se profesniho sebepojeti a re-
flektivnich schopnosti. Vyznam hluboké orientace na specifické potfeby ditéte je ziejmy
v podrobné analyze pluralitni skupiny zdka s odkladem $kolni dochdzky, jejichz Gspés-
nost do zna¢né miry souvisi se schopnosti uditelii a $koly zohlediovat jejich individudln{
potfeby. Jako horizontdln{ témata prosakuji vSemi ¢ldnky perspektivy jedinct v riznych
vékovych skupindch, od déti v pfedskolnim véku az po seniory. Pfedlozené &islo Pedago-
giky jisté oslovi odbornou vefejnost a nasméruje ji k dal$im vyzkumiim — jak pedagogické
praxe, tak odkryvani{ dalsich aspekti uéitelstvi.
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